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Abstract

The purpose of this thesis is to examine the professional role of the landscape architect.
To reach this goal two research approaches were used. The first approach consisted of
two case-studies of secondary schools involved in developing their school grounds with
contracted landscape architects. The second approach was to bring together landscape
architects in a focus group for a series of three discussions. During the case-studies,
“Knowledge workshops”, a method for participatory planning was applied and
developed to include the school ground itself in the process.

To understand the complexity of the various roles played by the professional
landscape architect, the research questions this study addressed were: How do landscape
architects perceive their professional role? How do landscape architects view their role
in relation to colleagues, participants and/or clients, public administrators and funders?
How does that role relate to school ground development processes?

Empirical results from an analysis of data from the case-studies and the focus group
provided a means to obtain a picture of the habitus of the landscape architect. It is
apparent that the embodied history that the French sociologist Pierre Bourdieu
describes plays an important part in determining how landscape architects function in
challenging situations. When working under pressure landscape architects often fall back
upon the familiar and well proven approaches they developed during their professional
training and early practice. Study results indicated an uncertainty on the part of the
landscape architect about how to use input provided by participants in the design
process, which could cause problems when it comes to trying out new aesthetical and
practical solutions and ideas.

The study demonstrates that it may be difficult for a landscape architect to assess
results of school ground participatory design processes which were often shown to have
been derived from other, non-participatory ideals and role-models. This study suggests
that the development of methods for evaluating participatory processes for landscape
architects could have positive implications for the development of education in
landscape architecture. The results of this study show that developing a working model
and a professional consciousness of these dilemmas and of the determinants of decisions
taken by landscape architects could lead to a broader understanding of the culture in
which their professional values arise and are reproduced.

Keywords: Landscape architect, professional role, professional practice, participatory
planning, school ground development, habitus
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Sammanfattning

Syftet med denna avhandling ir att lyfta fram och fordjupa olika aspekter pa
landskapsarkitektens yrkesroll. For att uppni detta har tvd olika metoder provats. Den
forsta utgjordes av tvd fallstudier p3 hogstadieskolor, som planerade att upprusta sina
skolgirdar genom att anlita landskapsarkitekter. Den andra metoden var att bilda en
fokusgrupp dir sju landskapsarkitekter triffades vid tre tillfillen for att diskutera
landskapsprofessionen pd ett mera generellt plan. Under fallstudierna anvindes sd kallade
kunskapsverkstider, en metod for brukarsamverkan som utvecklades till att ocksd
inkludera skolgirden, platsen, 1 brukarsamverkansprocessen.

For att forstd den komplexa verklighet dir landskapsarkitektens olika yrkesroller
utspelar sig stilldes foljande forskningsfraigor: Hur ser landskapsarkitekter pa sin yrkesroll?
Hur ser landskapsarkitekter pd sin roll 1 forhillande till kollegor och brukare/
uppdragsgivare? Hur ser rollen ut i en skolgardsutvecklingsprocess?

Empiriska resultat frin analysen av data fran fallstudierna och fokusgruppen ledde fram
till en bild av landskapsarkitektens habitus. Det 4r tydligt att den forkroppsligade historien,
som den franske sociologen Pierre Bourdieu menar finns i habitus, paverkar hur
landskapsarkitekter fungerar i pressade situationer. Nir landskapsarkitekter arbetar under
press faller de ofta tillbaka pad gamla beprovade metoder, som de utvecklade under sin
utbildning och 1 boérjan av sin yrkesverksamhet. Forskningsresultatet tyder pa att
landskapsarkitekter 4r ambivalenta i forhillande till hur de ska anvinda idéer frin brukarna
i designprocessen, vilket skapar problem nir det giller att préva de nya idéer som
framkommit.

Avhandlingen visar att det kan vara svirt for landskapsarkitekter att bedoéma resultaten
frin skolgirdsutvecklingsprocesserna. Det framkom att det firdiga resultatet ofta hade sitt
ursprung i andra forebilder dn dir deltagarprocesser forekommit. Denna avhandling ger
vid handen att utveckling av metoder for utvirdering av brukarsamverkansprocesser for
landskapsarkitekter skulle kunna ha en positiv inverkan pd wutvecklingen av
landskapsarkitektutbildningen. Resultaten frin denna avhandling antyder att utveckling av
en ny arbetsmetod och medvetenhet om de dilemman som styr beslutsfattandet hos
landskapsarkitekter skulle kunna leda till en vidare forstielse av den kultur dir dessa

virderingar uppstir och fortgar.
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Forord

Det har varit en ling process att nd fram till denna punkt dir avhandlingen
nu ligger klar, och det finns minga att tacka som under rens ging har
bidragit till detta.

Jag vill férst och frimst varmt tacka min huvudhandlare Mats Lieberg for
att du pa ett sd fortjanstfullt sitt har lotsat mig genom de sniriga farvattnen
som en praxis-orienterad forskarstuderande maste korsa for att ni fram till
den vetenskapliga stranden. Tack ocksa till Clas Florgird for att du som
bitridande handledare har stéttat mig och trott pd mig trots, min ibland
stora, fortvivlan.

Dessa tvd handledare har stitt ut lingst och grundligast men flera andra
bitridande handledare har tillkommit under forskningsprocessen och bidragit
med idéer, inspiration och en bra diskussion. Jittetack till Ylva Dahlman for
din skarpa blick och obevekliga kinsla for nir jag trasslat in mig i mina
tankegingar. Tack Rolf Johansson for din lugna och inspirerande granskning
av metodkapitel och fallstudier. Det dr ju roligt med metod! Till sist ett tack
till Klas Eckerberg, som limnade handledarskapet nir han bérjade en ny
tjdnst, men vars stora hjilp genom dren nir det giller datoranvindning gor
att jag nu kan skriva punkt.

Utan den kvalitetsgranskning som Anne-Katrine Halvorsen-Thorén
genomfort infor nittioprocentsseminariet hade detta arbete blivit nigot annat
och betydligt mindre strukturerat. Tack!

Tack till alla deltagarna i fallstudierna; uppslagsrika och hiarligt kritiska
elever, engagerade larare, skolledare och 6vrig skolpersonal, entusiasmerande
bestillare och kommunalpolitiker, samt sist men inte minst de formgivande
landskapsarkitekterna som delat med sig av sina erfarenheter om en tringd
men givande vardag. Jag vill ocksi tacka fokusgruppsmedlemmarna som givit
mycket av sin virdefulla tid och minga tankar om det gemensamma



yrkesutdvandet och bidragit i hogsta grad till att ge mig en tro infor
framtiden nir det giller utvecklingen av landskapsarkitektens yrkesroll.
Dessutom vill jag tacka ytterligare tvd personer som deltagit 1 sjilva
forskningsstudien, Hanna Berged, dokumentator for fokusgruppssamtalen,
och Bengt Schibbye som varit min “ekologiska validator”. Ni har bida
bidragit med ovirderliga synpunkter och en likaledes ovirderlig kritisk blick.
Jag hoppas pa ett fortsatt samarbete med er, tillsammans eller var och en for
sig — det har varit givande.

Tillsammans med Gunilla Lindholm har jag genom aren fort ivriga samtal
om landskapsarkitektur och wvillkoren for landskapsarkitekter, och om
landskapsarkitektutbildningens vedermodor, behov och héjdpunkter. Dessa
har fortsatt vid ett antal tillfillen genom hela mitt doktorandarbete,
tillsammans med ett skirskidande av mina idéer och texter. Med hopp om
ett stindigt fortgiende samtal framover. Petter Akerblom har ocksi pa olika
sitt vasentligen bidragit till denna avhandling. Utan honom hade den inte
alls blivit av, di det var han som introducerade mig till Mats Lieberg och
ddarmed till att borja doktorera. Under dessa forskarstudieir har Petter
uppmuntrat och stottat mig men hans kanske storsta bidrag ar att han pdmint
mig om att det finns ett liv efter disputationen — pa gott och ont! Jag ser
fram emot att komma tillbaka till ett mera koncentrerat samarbete igen.

Ett jattetack till alla kollegor pa institutionen for stad och land, Ultuna.
Att det dr ett bra stille att arbeta pa har jag Annu en ging tydligt erfarit dessa
sista skilvande dagar. Tack Tuula Eriksson som sa det ritta vid precis ritt
ogonblick och foljde upp det! Tack Per G Berg som lugnt, metodiskt och
positivt — med en god kinnedom om mina idiosynkrasier efter att ha varit
kollegor under manga dr — gett mig klara och enkla rid! Tack ocksa till Per
Hedfors som satte pa sig landskapsarkitektglasogonen och granskade
beskrivningarna av fallstudier och fokusgrupp. Anni Josephson och Agneta
Ekholm har var och en p4 sitt sitt bidragit till att det ni liser nu gir att ldsa
och att bilderna finns p3 ritt plats och ser bra ut, och som har stillt upp 1 alla
vider och vid manga olika tidpunkter — ett jattetack till er bada!

Doktorandgruppen pa institutionen har genom dren list material till
seminarier, kommenterat, och diskuterat vid fikabordet. Det har varit ett
stort stod att ingd 1 gruppen. Det gir inte att hir rikna upp alla de som varit
med — men ni ska kinna mitt tack allihopa! Jag vill dock speciellt tacka Anna
Tandre som dokumenterade mitt nittioprocents seminarium si att jag kom
ihdg vad som sades — och detta med en ldsbar handstil.

Ett stort tack till Gudrun Stromstedt, mingirig vin och kollega som
sprakgranskat avhandlingens svenska infor tryckning, som haft Gverseende
med mina korta leveranstider och 4ndd entusiastiskt tagit pi sig extra jobb!



Tack ocksi till mina goda virtuella vinner och med-doktorander, Ian
Simkins och Mary Ellen Lewis, som delat den praxis-orienterade
forskarstuderandens vedermddor med mig, och dessutom vid olika tillfillen
sprikgranskat mina engelska texter. Thank you!

Anna Sidt och Alf Dahlman har bada berikat detta arbete med sina bilder
och sitt bildtinkande. Tack s mycket!

Tack till mina vinner Beate Lofvenberg och Eva Ranta-Eskola som list
det jag skrivit och stottat med telefonsamtal 1 rittan tid och god mat och
hogklassig logi... och alla andra vinner som ringer och frigar forsiktigt hur
det gdr - det gick!

Hikan Tornebohm har, med all sin erfarenhet och kunskap, pi ett
grundliggande sitt inspirerat mig, list mina texter och uppmuntrat mig
under minga ar. Tack!

Till sist, men definitivt inte minst, tack till hela min 6vriga familj — som
var och en pa sitt sedvanliga mycket individuella sitt har stottat mig och
hjilpt mig “to get my priorities right”. Och en extra puss till Madiou som
gor mig sd glad!

Avhandlingen har utforts med stod av Movium, SJFR, Formas, institutionen
for stad och land, Siters kommun och Uppsala kommun.
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Susan Paget
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1 Bakgrund

Vi ser resultaten av att landskapsarkitekter formar och férindrar den fysiska
miljon. Vi ser resultaten - men hur ser landskapsarkitekter pa sig sjilva och
vad de utrittar 1 sin yrkesutovning? Vad bestdr deras virld av? Vilken
kunskap och kompetens har de? I vilken utstrickning kan de sjilva forma sin
yrkesroll och vad betyder omgivningens, klienternas och brukarnas 6nskemal
och f6rvintningar for de resultat som landskapsarkitekter dstadkommer? Och
nir och var grundliggs landskapsarkitektens syn pa sig sjilv och sin roll 1
samhillsutvecklingen? Vinjettbilden till detta kapitel gjordes av en
landskapsarkitektstudent i forsta drskursen pd landskapsarkitektutbildningen
som svar pd frigan ”Vad ir en landskapsarkitekt?”. Bildens blandning av stort
och smitt, hybris och vardaglighet, si uppfattar jag den virld vi som
landskapsarkitekter lever i. Triadgdrd, stora vyer, arbetsvillkor, en sluten
varld, det lilla, lilla fréet som ska gro med hjilp av oss och nigot slags
gudomlig forsyn. Och humor.

Det 4r den hir typen av frigor som jag tar upp i denna avhandling.
Utgangspunkten ir landskapsarkitekten och dennes yrkesroll 1 forhillande till
skolgirdsutvecklingsprocesser. Skolgirdsutveckling har valts som exempel
darfor att frigor om landskapsarkitektens yrkesroll antas bli sarskilt tydliga nir
det giller att forma miljder for barn. I dessa sammanhang konfronteras
landskapsarkitekten ofta med 6nskemal och forvintningar frin en rad olika
aktorer, till exempel lirare, skolledning, fordldrar och barn. Det ir darfor
viktigt att vara medveten om hur vi som landskapsarkitekter beter oss i
forhallande till brukarna. Wendy Titman (1994) har beskrivit den dolda
liroplanen pd skolgirden, dir barnen virderar sig sjilva utifrin den miljo
som de vuxna, bland dem landskapsarkitekter, har iordningstillt it dem.
Barn dr alltsd beroende av den miljé vi formger it dem. De
skolgirdsutvecklingsprocesser som jag har studerat har alla innehallit olika
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grader av deltagande frin elever, lirare och forildrar, och mitt fokus har
inriktats pa landskapsarkitektens yrkesroll 1 detta sammanhang.

Flera av de landskapsarkitekter som arbetat med skolgirdsutveckling
menar att de intressenter som ar verksamma pa skolorna sillan har funderat
over anvindning av skolgirden pa ett djupare plan och f3 har tankar om hur
en anvindning kan gi till 6ver tid. Skolan & sin sida forvintar sig hjilp frin
landskapsarkitekterna biade med utformning av skolgirden och hur den ska
kunna anvindas 1 pedagogiken. Det finns alltsd forvintningar frin bada hall,
skola och landskapsarkitekt, som av var och en upplevs som besvirliga att
uppfylla utifrin nuvarande professionella kompetenser.

Landskapsarkitektens yrkesroll handlar naturligtvis inte bara om
skolgirdar. En ny och oklar roll for yrkesverksamma har vuxit fram de sista
decennierna dir den traditionella expertrollen for en profession ir ifrigasatt
(Schon 1991; Svensson 2002). For att bli trovirdig som professionell
landskapsarkitekt 1 en tid av forindringar behdvs en diskussion kring just
landskapsarkitektens yrkesroll 1 en vidare bemirkelse i forhallande till det
specifika pa en skolgird.

Detta leder till en av avhandlingens centrala frigor, nimligen vad en
yrkesutdvning som professionell landskapsarkitekt dr och vilka kunskaper
som krivs 1 en kompetent yrkesutdvning? Vad utgdr praxis inom
landskapsarkitekturen, det vill siga, vad gor en landskapsarkitekt?

Traditionellt 4r det 1 kraft av sina kunskaper som yrkesutGvaren har haft
auktoritet och legitimitet att utova sitt yrkesarbete. Men om vi nu, i linje
med ett senmodernt tinkande, antar att all kunskap ir osiker, instabil och
forinderlig — stir vi di som landskapsarkitekter utan kunskaper och
auktoritet 1 yrkesutdvandet? P3 vilken grund ska vi dd kunna agera 1 praxis
och i forhillande till véra intressenter och uppdragsgivare?

Problemet skulle kunna formuleras pa féljande sitt: I landskapsarkitektens
yrkesutdvning ingir att gora bedomningar och komma med forslag till
strategier och handlingar baserade pd olika gruppers 6nskemail och behov. I
landskapsarkitektens kunnande ligger ett utovande av praktiskt fornuft i
kombination med generell teoretisk kunskap. Det handlar med andra ord
om att kunna bedoma pa vilket sitt allminna tillvigagingssitt och
rittesnoren inom landskapsarkitekturen kan anpassas och tillimpas i enskilda
situationer, om formdgan att dverviga och avgora vad som ir en god 18sning
1 det enskilda fallet och — inte minst - om att kunna kommunicera detta till
berorda intressenter.

Det finns 1 princip tvd huvudgrupperingar bland de intressenter som
landskapsarkitekten maste forhalla sig till. Det ir bestillarna respektive
brukarna. Dessutom har landskapsarkitekten sin egen kompetens och
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erfarenhet att ta hinsyn till. Problemet som landskapsarkitekter ofta moter ar
att bestillarnas och brukarnas intressen och Onskemadl inte alltid gir ihop.
Lojalitet med Dbestillarna  och solidaritet med brukarna gor att
landskapsarkitekten riskerar att hamna 1 ett dilemma och 1 ett forhallningssitt
fyllt av motsittningar gentemot intressenterna. Rollen som expert ifrigasitts
redan idag men samtidigt efterfrigas alltmer expertkunskap for att kunna 16sa
komplexa sammanhang. Man riskerar att vara ifrigasatt och dessutom
otillricklig.

Pi vilken grund ska da landskapsarkitekten agera i praxis for att si lingt
som mojligt kunna tillmotesgd de olika intressenterna — och samtidigt
utveckla sin egen kompetens? Vilken yrkeskunskap och kompetens krivs av
dagens och morgondagens landskapsarkitekter i en vidgad eller forindrad
yrkesroll?

Nir jag borjade fundera pa forskarstudier var det redan frin borjan
naturligt att fordjupa mig i en typ av projekt som jag var vil bekant med frin
min tid som praktiker, niamligen skolgirdsprojekt. Dessa har dven andra
fordelar, sett ur yrkesrollsperspektivet. Det 4r en typ av projekt som manga
landskapsarkitekter har arbetat med de senaste drtiondena. Det har gjorts
stora insatser for forbittringar och nytinkande, det handlar om offentlig
miljo - ett sammanhang dir yrkesrollen kan diskuteras och ifrigasittas ur ett
allmint resursperspektiv. En viktig aspekt for framtiden 4r ocksa att de ofta
innehiller brukarsamverkan.

For att  kunna fOrstd landskapsarkitektens yrkesroll 1 den
brukarsamverkansprocess som sker nir det giller utveckling av skolgardar har
det varit nédvindigt att ocksd undersoka landskapsarkitektens roll 1 ett vidare
sammanhang. Det dr det lilla ordet “och” 1 landskapsarkitekten och
skolgirden som ir det intressanta, hur de roller som landskapsarkitekten
uppfattar sig ha kan samverka med de krav pid kompetens och kunskap som
ett deltagande 1 en samverkansprocess med barn och vuxna pid en skola kan
stalla. Kanske mdste vi som landskapsarkitekter 1 storre utstrickning engagera
oss 1 reflektionsprocesser som kritiskt provar vara kunskaper, klargor vilka
killor vi har och hur vi har kommit att tinka som vi gor. Kanske miste vi 1
hogre grad vara 6ppna for att tinka annorlunda, for att skapa och omskapa
vart vetande.

Man kan tinka sig andra angreppssitt, som att utgd frin en bredare palett
in skolgdrdsprojekt och gora en 6versikt av olika yrkesroller 1 olika typer av
projekt. Det hade varit intressant, men haft sina begrinsningar i att det ar
mycket svirt att fd en sidan palett heltickande, att en resurskriavande statistik
hade blivit nédvindig for balansen och att en Oversiktsstudie dirfor med
nodvindighet blivit ganska ytlig. Det har heller inte varit min avsikt att
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skildra alla méjliga yrkesroller, i betydelsen mojliga olika sitt att utova sitt
yrke 1 olika sammanhang, utan snarare att undersdka ett exempel, ett
sammanhang dir jag tinkt att yrkesrollsdiskussionen ska framtrida extra
tydligt.

Det visentliga med att som yrkesrollsstudie gora en fordjupad
undersdkning, utifrin en typ av projekt, i stillet for en bredare undersékning
utifrin méinga typer av projekt, ir att denna studie i1 hogre grad kunde
fokuseras pd den professionella handlingen. Det gjorde det mojligt att fOrstd
yrkesrollen utifrin den mingd stillningstaganden, avgoranden, gestaltande
och kommunikativa gester som kan bli synliga 1 en process, snarare in att
presentera en rad ytligt observerbara skillnader mellan olika typer av projekt.
Detta hindrar inte att det skulle vara intressant att gora sidana bredare studier
av yrkesrollen inom landskapsarkitekturens filt. Det 4r min forhoppning att
den hir avhandlingen ska 6ppna for och ligga grunden till detta, just genom
att den har en fordjupande inriktning.

Men skolgirdar ir intressanta att studera, inte bara i forhillande till
brukarsamverkansprocesser. Alla har nigon ging 1 sitt liv befunnit sig pa en
skolgird och det finns forutfattade meningar om vad en skolgird 4r och kan
vara hos bide barn och vuxna. Att arbeta med barns miljder uppfattas
dessutom ofta som ett ligstatusomrade vilket illustreras av en kommentar
frin en av de studenter jag har undervisat genom dren, “jag har inte haft nagra
storre visioner, jag har framst tankt pa barnen”. Att studera vad detta innebir for
de landskapsarkitekter som 4gnar sig at skolgardsutveckling kan ge ytterligare
intressanta aspekter pa landskapsarkitekternas yrkesroll. Skolgirdsutveckling
ir ett komplext uppdrag som ror bade barns och vuxnas behov av rast och
avkoppling och ett pedagogiskt sammanhang. Vilka utslag kan denna
komplexitet ge for landskapsarkitektens yrkesutévande och yrkesroll?

For den enskilda landskapsarkitekten ar yrkesrollen en pagiende och i
hog grad personlig utveckling, som ocksa paverkas av hela filtets utveckling.
Erfarenheter som uttalas 1 ett specifikt projekt kan darfor inte enbart knytas
till det projektet. Ur den synvinkeln ir det mindre betydelsefullt att det ar
just skolgirdsprojekt som wvalts ut. Personens hela levnadsbiografiska
erfarenhet, liksom yrkeskirens samlade erfarenheter finns hela tiden med och
paverkar.  Skolgirdsprojekten  ger allts3  stindigt utrymme  for
yrkesrollsdiskussionen, inte minst 1 samband med brukarsamverkan. Ett
viktigt motiv, samtidigt som valet kan nedtonas ur perspektivet att
utvecklingen av yrkesrollen inte ir projektbunden utan kontinuerligt
pigiende, genom enskilda handlingar och i en professionell och akademisk

diskurs.
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Forsta kapitlet 1 den hir avhandlingen handlar om forutsittningarna och
upprinnelsen till arbetet. Hur tinker en landskapsarkitekt nir det giller den
egna yrkesrollen? Vad finns i huvudet pi en landskapsarkitekt? Det jag helst
skulle ha velat gora var att gi in 1 huvudet pa en landskapsarkitekt pa samma
sitt som dockmakaren i filmen I huvudet pi John Malkovich”', att pi
samma gang vara frimmande for hur och vad man ser som landskapsarkitekt
och att se med dennes 6gon. Det blir ytterligare komplicerat av att jag sjilv
ir landskapsarkitekt och har haft minga olika roller under min
yrkesverksamma tid. Detta ir en komplikation som kan vara bide positiv
och negativ. Denna problematik aterkommer jag till i avhandlingens
metodkapitel.

Jag tar utgingspunkt 1 min egen yrkesutveckling di avhandlingen
beskriver en process som jag sjilv varit delaktig 1 och dessutom varit med att
utforma. I detta kapitel forsoker jag koppla samman min egen bakgrund som
landskapsarkitekt med de olika sammanhang jag verkat 1 — savil nationellt
som internationellt. Detta sammanfaller med landskapsarkitektens yrkes- och
utbildningshistoria pa senare hilften av nittonhundratalet. Detta, inklusive
den inledande problembeskrivningen och kunskapsoversikten, leder fram till
syfte och forskningsfrigor for arbetet. I slutet av kapitlet aterfinns en
avhandlingsdisposition och vidare ldsanvisning, som forhoppningsvis
underlittar fOor ldsarna att navigera genom det fortsatta arbetet.

1.1 Min egen forforstaelse

I hela mitt yrkesverksamma liv har jag intresserat mig for vad en
landskapsarkitekt behover kunna f6r att vara en bra landskapsarkitekt. Detta
ir kunskap som jag sokt for min egen del men ocksi till gagn for de
studenter jag kommit 1 kontakt med och de personer som man, som en del
av  landskapsarkitektkidren, moter 1 sitt yrkesutovande. Den egna
forforstaelsen ir en forutsittning for detta arbete men kan ocksa lisas som en
beskrivning av en yrkesutveckling hos en landskapsarkitekt av idag och
hyilpa till att ge lisaren redskap for en kritisk granskning av avhandlingen.

1.1.1 Utbildning

Min utbildning till landskapsarkitekt borjade hosten 1974 och jag tillhorde
den tredje arskursen som startade den nya utbildningen. Fore 1972 hade de

' En amerikansk film frin 1999 dir en marionettdockspelare hittar en 16nndorr som leder in i
John Malkovich’ hjirna. Den som gir in dir blir Malkovich 1 15 minuter. Efter det forsta
besoket hos Malkovich foridndras livet for dockspelaren, hans flickvin och Malkovich sjilv, i
synnerhet efter det att Malkovich har besokt sitt eget huvud! Regi av Spike Jonze.
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som ville utbilda sig till landskapsarkitekt gatt hortonomutbildning med
inriktning mot tridgdrdsarkitektur. Denna inriktning mot tridgird andrades
efterhand, nir arbetsomridet for tradgardsarkitekter under 1950-talet
utvidgades alltmer mot storskaliga projekt.

Under hela min utbildning var jag 6vertygad om att storskalig planering,
dtminstone pa kommunal nivd, skulle bli min inriktning som yrkesverksam.
Visserligen kom jag direkt frin konstvetenskapliga studier, och hade inte den
filtbiologiska bakgrund som mdinga av mina kurskamrater hade, men ett
vixande miljomedvetande 1 sambhillet i spiren av bland annat Rachel
Carsons “Tyst vir” (1962) och den politisering som skedde i1 manga
utbildningar efter 1968 paverkade mina val och min inriktning. Efter
utbildningen gjorde ridande byggkonjunktur dock att jag snabbt fick jobb
som konsult pid ett arkitektforetag och frimst arbetade med
bostadsupprustningar. De foljande dren arbetade jag mest med projekt inom
staden pa detaljprojekteringsniva.

I utbildningen fanns ocksa ett socialt perspektiv med bland annat en kurs
inriktad pa bostadssociala undersdkningar. Ett intresse for att fordjupa de
sociala perspektiven ledde till att jag, tillsammans med en kurskamrat,
genomforde ett examensarbetsprojekt som gav mojlighet att arbeta direkt
tillsammans med brukarna. Vi fick erbjudande att arbeta pd Mariehemsskolan
i Umed, dir skolgirdsutvecklingen sigs som ett pedagogiskt
utvecklingsprojekt tillsammans med elever, lirare och forildrar (Paget &
Wenngren 1981). Genom det arbetet kom vi i kontakt med Lekmiljoridet’
och fick chans att delta 1 en internationell skolgirdskonferens i Goteborg
1979°. Pi si sitt kom vi ocksi i kontakt med en tidigare tradition av
skolgirdsutveckling dir landskapsarkitekter ingatt.

1.1.2 Skolgardsarkitekt

Till f6ljd av examensarbetet blev jag erbjuden av landskapsarkitektforetaget
Soderblom & Palm AB att delta i ett projekt dir Finspings kommun ville
omvandla en plats som en skola anvinde som skolgird till en parkeringsplats
intill nya bostider. Denna nya anvindning av marken hade stod 1
detaljplanen och 1 projektet ingick att arbeta tillsammans med elever for att
dessa skulle fi en inblick i hur planering fungerar (Larsson, Paget &
Séderblom 1981). Utvecklingsarbetet pd den skolan och pa flera andra
skolor under de nirmast kommande dren ledde till en handbok for planering
av skolgirdar 1 samarbete med Byggforskningsridet och en skola 1
Stockholmstrakten (Paget 1983).

* Lekmiljoridet, sedermera Barnmiljéridet och nu Barnombudsmannen.
* Skolgirdskonferensen dokumenterades i ”Anvind Skolgirden”, 1981, Big Almstrom et al.
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Nista skolgirdsprojekt som jag deltog i initierades av Movium' som ville
undersoka vilka utvecklingsmojligheter och problem som fanns nir det giller
skolgirdstornyelser. Undersokningen, som gjordes pa fem skolor dir
skolgirdstornyelser genomforts, visade att den stora vinsten 1 de flesta av
projekten var det deltagande som lirare, elever och forildrar varit med om,
snarare dn det fysiska uttrycket och anvindandet av miljén som processen
forde med sig (Paget & Widgren 1988). Under hela ittiotalet ritade jag
forslag till nya och upprustade skolgirdar, 1 de flesta fall 1 samverkan med
elever, larare och foraldrar. Det var bland annat dessa erfarenheter som
inspirerade mig till detta avhandlingsarbete.

P4 1990-talet startades en stiftelse 1 England vid namn “Learning through
landscapes”, LTL (Adams 1990). Inspirerad av LTL startades 1992 1 Sverige
ett projekt vid namn ”Skolans uterum” med ambitionen att starta ett nitverk
och prova olika former f6r miljoforbittringar pa tolv skolgirdar geografiskt
fordelade 6ver Sverige. Nir projektet Skolans uterum lades ner 1998 togs
skolgirdsfrigorna/nitverket 6ver av Movium’. Intresset for skolgirdsfrigor
har varierat Over tid, men bland de frigor som stills idag om
skolgirdsutveckling mirks en tendens till en Sverging frin varfor man ska
ha en bra skolgird till hur man utformar en bra skolgird. En forindring som
i hog grad beror landskapsarkitekter och deras roll 1 skolgirds-
utvecklingssammanhang. Skolans uterum fick tidigt kontakt med en unik
skola 1 England, Coombes School i Reading, som bedrivit och utvecklat
utomhuspedagogik pi sin skolgird sedan tidigt 1970-tal. Denna skola har
haft en pataglig paverkan pa skolgirdar 1 Sverige (Olsson et al, 2002).

I samband med en skolgirdskonferens i Stockholm 1 bérjan av 1990-talet
kom jag i kontakt med Coombes School’s rektor, Susan Humphries. Detta
blev inledningen till ett lingt utbyte av erfarenheter 6ver dren. Utemiljon
vid Coombes anvinds och utvecklas utifrin en stark pedagogisk idé med
barnet i centrum (Olsson et al. 2002; Jeffrey & Woods 2003) och har anlagts
med inspiration frin engelsk klassisk landskapsarkitektur. En av de mainga
fragor som uppstatt genom motet med Coombes skolgird 4r om det behovs
landskapsarkitekter overhuvudtaget, nir det giller utveckling av skolgirdar.
Pa den skolgirden ir nimligen landskapsarkitekters insatser av marginell
betydelse.

* Movium, (Mark och vatten i urban miljé), centrum for stadens utemiljid pi Sveriges
lantbruksuniversitet, SLU.

* Movium har sedan 2006 ett nationellt ansvar for att arbeta med kunskapsutveckling kring
barns utemiljoer
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1.1.3 Lararen/pedagogen

Aren 1992-93 genomforde jag ett irs fortbildning pid Konsthogskolans
Arkitekturskola. Temat for dret var "Huset och gatan” och jag var ensam
landskapsarkitekt i kursen tillsammans med en konstnir, en konstteoretiker,
en inredningsarkitekt och husarkitekter med olika yrkesbakgrund. Det aret
gijorde mig dnnu mer medveten om och intresserad av vad en
landskapsarkitekt kan, eller fdrvintas kunna av andra yrkesgrupper. Ar 1993
blev jag erbjuden att bli liarare i landskapsarkitektur pd den divarande
institutionen for landskapsplanering, Ultuna, SLU. Snart utvidgades mitt
uppdrag  till att  bli  studierektor. Det innebar ansvar  {or
utbildningsutvecklingen tillsammans med prefekten under en mycket
expansiv tid for institutionen. Frin och med 1994 blev det mojligt att lisa
alla fem 4ren av landskapsarkitektutbildningen pd Ultuna istillet for bara de
tva forsta ren som tidigare varit fallet. En mingd fragor har uppstitt ur dessa
erfarenheter, nigra av dessa fOrstirkte mitt intresse for vad en
landskapsarkitekt behover kunna och vilken pedagogik som ir relevant for
att  formedla dessa kunskaper. Hur anvinds dessa kunskaper av
landskapsarkitekter efter utbildningen i den dagliga yrkesutdvningen?

Ar 1999 fick jag si méjlighet att delta i forskningsprojektet ”Miljéer och
lirande” som initierades av Movium med stéd av SJFR’, och som i sin tur
har lett till denna avhandling.

1.2 Landskapsarkitekturprofessionens bakgrund

Vad ir di en landskapsarkitekt? Vad bestdr sjilva begreppet landskapsarkitekt
av?e

Ordet landskap definieras i den Europeiska landskapskonventionen’ som
ett omrade som det uppfattas av minniskor och vars karaktir ir resultatet av
paverkan av och samspel mellan naturliga och/eller minskliga faktorer.
Landskapsplanering definieras som kraftfulla framdtskridande atgirder for att
forbittra, dterstilla eller skapa landskap. I landskapskonventionen finns en
stark betoning av landskap som det som minniskan upplever, det vill siga
inte enbart nigot som mits och registreras. Nigon definition av vad
landskapsarkitektur dr ingdr dock inte 1 landskapskonventionen (Suneson &
Florgird 2007).

Landskapsarkitektur 4r den disciplin som tar sig an minsklighetens
medvetna skapande eller formgivande av den yttre miljon. Amnesomridet

* Skogs — och jordbrukets forskningsrid.
” European Landscape Convention, European Council, 2000.
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ror sig over en bred skala och innebir planering, design och forvaltning av
landskap pd ett sitt som ska tillfredsstilla minniskors behov och mojliggora
ekologiska stillningstaganden. Omridet omfattar bade naturvetenskap och
samhillsvetenskap, teknik och konstnirlig forskning. Denna komplexitet
speglar sig 1 den maingfald av olika inriktningar pd utbildningen till
landskapsarkitekt som finns idag (ECLAS® 2008). Sivil gestaltning av
framtida forindringar som fOrvaltning och utveckling av redan byggda
miljéer ingir 1 imnesomridet och landskapsarkitektur kan dirfor ses som en
form av handlingskunskap som omsitter och syntetiserar kunskap och
virderingar frin dessa olika discipliner och frin olika intressenter och aktorer
till ett konkret genomforande’. Professionen landskapsarkitekt kriver en
universitetsexamen i landskapsarkitektur enligt IFLA" och den diri ingiende
beskrivningen av landskapsarkitektens bredd stimmer vil Sverens med de
ovanstiende beskrivningarna frin ECLAS och SLU/Ultuna. Just denna
bredd, och den pafoljande 6verlappningen av andra parallella discipliner, sigs
som ndgot som definierar landskapsarkitektur som en specifik profession nir
IFLA grundades efter andra virldskriget (Imbert 2007).

Arkitektur ir ett 1 grunden omstritt begrepp som finns fOr att inspirera till
debatt. I sista hand ir det upp till var och en att sjilv bilda sig en uppfattning
om vad arkitektur dr, och att agera si rationellt som mojligt efter sin

uppfattning, 1 den situation man har att hantera. (Lundequist 2005, s. 83)

Ovanstdende citat ir tagen ur en essi ddar Jerker Lundequist diskuterar kring
att definiera arkitektur. Han menar att det ar viktigt att ett begrepp ir
omstritt, det krivs en arkitekturdebatt dar arkitekturens virdefrigor utsitts
for oenighet for att kunna astadkomma arkitektur. Och att ett grundkrav pa
arkitekter 4r att kunna hantera denna oenighet tillsammans med andra,
politiker, brukare och byggare. Det byggda ir fysiska objekt, men arkitektur
uppkommer ur arkitektens engagemang 1 det byggda, 1 dess virden.

Detsamma galler t6r landskapsarkitekter. Att inspirera till en debatt om
begreppet landskapsarkitektur och vad det betyder for yrkesutovandet ir en
del av vad jag vill att denna avhandling ska leda fram till.

" ECLAS, the European Council of Landscape Architecture Schools.

’ Hemsidan for institutionen for stad och land, avdelningen for landskapsarkitektur, Ultuna,
SLU, 2008.

IFLA, the International Federation of Landscape Architects.
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Landskapsarkitektutbildningens historia

Landskapsarkitektutbildningen 1 Sverige har en ling forhistoria som kan sigas
ha startat som akademisk utbildning av Olof Rudbeck 1 Uppsala under
senare delen av 1600-talet. Rudbeck startade en utbildning dir han
kombinerade det medeltida sittet att arbeta i ett mistar/lirlingforhéllande
med ett mera akademiskt forhillningssitt till kunskapséverforande. Efter
Rudbecks déd upphorde utbildningen och det drojde till in pa 1900-talet
innan en ny universitetsutbildning inom omridet sig dagens ljus (Suneson
2006). All modern landskapsarkitektur har djupa rotter i1 tridgirdskonsten
menar Karsten Jorgensen och Torbjérmn Suneson (1999) 1 sin beskrivning av
landskapsarkitektutbildningens framvixt i Norge och Sverige. Under 1800-
och 1900-talen vixte det i Sverige ocksd fram en yrkeskdr som kallade sig
for tridgirdsarkitekter. Deras arbetsuppgifter var 1 borjan inriktade pa
hogrestindsmiljoer, parker och tridgirdar, men arbetsomridet vidgades
under 1800-talet alltmer till offentliga miljder 1 staden och andra
uppdragsgivare som statliga myndigheter och stora foretag. I mitten av 1900-
talet vidgades uppgifterna ytterligare di stora ingrepp i landskapet som
vigbyggen och kraftverksanliggningar blev vanliga uppdrag for yrkeskaren.
Fortfarande kallade man sig dock for tridgirdsarkitekt. Titeln
landskapsarkitekt anvindes for forsta gingen av de amerikanska
landskapsarkitekterna Frederic Law Olmsted och Calvert Vaux 1 USA 1863.
Den f0rsta landskapsarkitektutbildningen 1 Europa etablerades 1 Norge 1919.
En akademisk utbildning pa Sveriges lantbrukshogskola etablerades 1961 och
studenterna hade mojlighet att fi titeln hortonom med inriktning mot
tridgardsarkitektur. En ny utbildning dir man utbildade landskapsarkitekter
startades 1972. Idag kan man studera till landskapsarkitekt pa tvad stillen 1
Sverige, Ultuna och Alnarp, bdda utbildningar inom samma universitet,
SLU.

Landskapsarkitektur — en teoretisk bild

Landskapsarkitekturteoretikern Simon Swaffield (2002b) har sammanstillt en
antologi som erbjuder en Oversiktskarta 6ver den teoretiska terringen hos
landskapsarkitektur och han delar upp kartan och antologin 1 sex delar. Dessa
sex teman och de diskussioner de givit upphov till ir sidana som dven
diskuterats 1 Sverige inom landskapsarkitektkidren och de kan ses bide som
en teoretisk bild av disciplinen landskapsarkitektur och som en bild av
landskapsarkitekturens teorier. Dessa bilder 1 sin tur kan ocksd anvindas som
en spegel som jag forhiller resultaten av den empiriska undersékningen till.
Swaffield menar att mycket av den teoretiska debatten inom
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landskapsarkitekturen har cirklat kring hur man bist ska kunna 16sa flera

grundliggande spanningar.

There are tensions between the different ways of knowing the world
expressed within the various bodies of knowledge and theoretical
frameworks upon which the discipline draws. There are tensions between
knowledge and representation of the general and the particular, of abstract
space and lived place. And there are tensions across the multiple scales of site,
city and region, and global system. (Swaffield 2002b, s. 207)

Vilken betydelse har dessa spinningar for utvecklingen av landskaps-

arkitektens yrkesroll?

Swattield beskriver forst tre teman eller frigor som han menar

dterkommit uttryckligen genom de femtio r som beskrivs 1 boken:

1.

Vilken form bir teoretisk kunskap ta inom vdrt dmne? Detta tema ror sig
Over tva perioder som innebar férindringar for landskapsarkitekter och
deras forhdllningssitt till kunskap och metoder for kiren. Den forsta
perioden karaktiriserar Swaftield som en modernistisk revolution som
intriffade under 1940-talet och som riktades mot den tidigare ridande
“Beaux Arts”-traditionen och den andra perioden intridde 1 slutet av
1980-talet nir det postmoderna tinkandet fick inflytande over
disciplinen/amnet med en ny syn pa vad kunskap ir.

. Hur ser designprocessen ut i landskapet? Hir menar Swaffield att varje
drtionde har haft sin omformulering av hur designprocessen kan och
bor gi till. Fokus i borjan av perioden lig pd en lineir eller stegvis
utveckling av designprocessen dir uppfattningen ridde att design enbart
har en problemldsande funktion. Senare har tanken att design ir en
konstart, dir sjilva analysen innebir en kreativ handling, vunnit insteg
samtidigt som de tidigare modellerna har utvecklats och raffinerats till
en cyklisk modell som tar storre hinsyn till brukar- och
klientmedverkan samtidigt som modellen erkinner underliggande
osikerhet och individualitet som ingdende variabler i processen.

Vilka dr de kvaliteter av rumslighet och form, mening och erfarenhet som dmnet
forsoker skapa? Tvd motsatta positioner nir det giller mening med
design ir tydliga enligt Swaffield. A ena sidan handlar det om
grundliggande relationer mellan kultur, teknologi och natur som ger
landskapet en symbolisk mening. A andra sidan finns det de som menar
att kdrnan 1 dmnet ligger 1 att skapa hilsosamma, funktionella och
trevliga platser dir minniskor senare ger platsen en egen mening.
Tidigare har det ritt ett tydligt antingen eller forhillande emellan dessa
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kategorier fOr att 1 slutet av perioden ha skett ett skifte mot att se pa ett

mer dynamiskt sitt pd forhallandet dem emellan “or more subtly, by

conceiving of a field of potential relationships”(Swaftfield 2002b, s. 5).
Swaftield menar att ytterligare tre teman har framtritt allt tydligare de senaste
aren.

4. Relationen mellan samhalle, sprak och representationen av kunskap om
landskapsarkitektur. Sprikets roll nir det giller att strukturera kunskap
har tydligare hivdats de senaste dren och detta har 1 sin tur piverkat
landskapsarkitekturen och lett till en nytolkning av vad landskap, plats
och region kan innebira nir det giller att ge en symbolisk mening till
landskapsarkitektur. Det sitt pa vilket landskapet presenteras eller
representeras kan ses som ett uttryck for sociala och politiska relationer
och strategier.

5. Ekologisk design och uthallighetens estetik. Ett viktigt omride som
sirskiljer landskapsarkitekturen frin andra discipliner 4r betydelsen av
landskapets former och processer och dess ekologiska interrelationer.
Detta menar Swaffield ir ett omride som framtritt tydligare pd senare
ir och dir landskapsarkitekturen kan bidra pa ett visentligt sitt till en
bredare kunskap om ekologi och uthillighet.

6. Integration av olika vdrderingar som visar sig genom situation, plats och region.
Regionens betydelse for landskapsarkitektur diskuteras allt oftare som
en lika betydelsefull faktor for landskapsarkitekturen som en okad
globalisering.

Denna teoretiska bakgrundsbeskrivning har, tillsammans med den beskrivna
landskapsarkitekthistoriken, paverkat bide mig och de deltagande
landskapsarkitekterna 1 undersokningen pd olika vis, vare sig det skett
medvetet eller inte.

1.3 Forskningsoversikt

Nedan foljer en 6versikt 6ver forskning om landskapsarkitektens roll inom
sin profession och 1 forhallande till andra aktorer som utforts 1 Sverige och
internationellt, med sirskild inriktning mot skolgirdsutvecklingsprocesser.

1.8.1 Forskning om landskapsarkitektens profession/yrkesroll

Landskapsarkitektens profession, som sidan, har foga beskrivits 1 Sverige.
Bengt Persson (1997) har gjort en bred 6versyn av tillginglig kunskap om
kunskapsoverforing av  forskningsresultat till yrkesverksamma inom
landskapsarkitektens arbetsfilt. En svensk avhandling av Klas Eckerberg har
tagit upp hur landskapsarkitektens yrkesroll har forindrats genom
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anvindandet av IT som hjilpmedel (Eckerberg 2004). Forfattaren
konstaterar att minga landskapsarkitekter har haft svart att ta till sig den nya
tekniken 1 sitt arbetssitt/roll. Eckerberg beskriver landskapsarkitekter som
relativt forsiktiga och blygsamma generalister som dessutom ir ndjda med
sitt. Det vill sdga att landskapsarkitekten under en foljd av dr haft en god
arbetsmarknad och dirmed inte behovt ifrigasitta sina metoder eller sin
yrkesroll. Den blygsamma framtoning och sjilvbild som beskrivs hos
Eckerberg har sin motsvarighet 1 en tidig undersdkning av
landskapsarkitektrollen i USA som gjordes av Albert Fein for ASLA’s'"
raikning 1972 dir han konstaterade att landskapsarkitekterna hade ett
nedvirderande forhallningssitt (a self-depecratory approach) till den egna
yrkesrollen.

Landskapsarkitekten och filosofen Ian H. Thompson har undersokt
underliggande  virderingar 1 landskapsarkitektur 1 boken ”Ecology,
Community and Delight: Sources of Values in Landscape Architecture”
(1999). Dir granskade han vad som har skrivits inom landskapsarkitektur och
letade efter uttalanden som har med virderingar att gora. Parallellt har han
intervjuat ett antal praktiserande landskapsarkitekter och pa ett likartat sitt
underskt deras uttalanden. Han menade att de virderingar som ingdr 1
landskapsarkitektur kan klassificeras under de tre rubrikerna estetik, samhille
och ekologi och diskuterar sa kallad ”tri-valent” design, dir alla dessa aspekter
blandas, 1 forhillande till ”uni-valent” dir en aspekt dominerar eller ”bi-
valent” dir tvd av aspekterna dominerar. Han konstaterar att i de undersdkta
fallen fi av dem 4r sidana som kan benimnas tri-valenta och diskuterar vad
som foranleder detta 1 dagens landskapsarkitektpraktik.

Ett liknande forsok att forstd och analysera underliggande virderingar hos
praktiserande landskapsarkitekter beskrev sex olika sitt att angripa
landskapsarkitektur som sammanfattas i akronymen landSCAPES”. Dir
konstateras att ekologisk design och design som inkorporerar
brukarsamverkan (plural design) ir tvd omraden som behover fortydligas och
utvecklas (Crewe & Forsyth 2003).

Swaftield (2002a) poingterade vikten av att forstd landskapsarkitektur som
ett socialt fenomen med en tydlig uppsittning av institutioner och praktiker
och dirpd foljande virderingar som skapas och reproduceras av minniskor
som handlar tillsammans inom ett socialt sammanhang. I samma artikel
forordas en forskningsagenda for att se om det finns en gemensam
landskapsarkitekturkultur, och om det gor det, att undersoka dess

" American Society of Landscape Architects.
"?'S: design as Synthesis, C: Cultivated expression, A: landscape Analysis, P: Plural design, E:
Ecological design, S: Spiritual landscapes.
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bestindsdelar. De senaste dren har det dven pigitt en debatt om behovet av
att utveckla en social medvetenhet hos landskapsarkitekter i undervisning
och praktik samt att utveckla teori och metoder som tar hinsyn till en sidan
medvetenhet (Brown & Jennings 2003; Swaftield 2006).

Kevin  Thwaites och Ian Simkins (2007) beskriver en sidan
landskapsarkitektteori som inkluderar minniskor och deras upplevelser och
erfarenheter 1 stadens offentliga rum. I den inledande teoretiska bakgrunden
till boken beskrivs ett angreppssitt som tar avstind frin den positivistiska
filosofi som forfattarna menar har skiljt minniskan och naturen it. Thwaites
och Simkins ger en omfattande historisk exposé dir de kritiserar
landskapsarkitekturens teorier hittills och dess kopplingar till andra
vetenskapliga  traditioner, men dven kritiserar den metod som
landskapsarkitekter ofta anvinder och som baseras pd landskapsarkitektens
praktik. I de inledande kapitlen diskuteras ocksd landskapsarkitekters
bristande formdga att tillgodogora sig miljopsykologiska kunskaper och att
anvinda dem pa ett konkret sitt 1 sitt arbete. Huvuddelen av boken dgnas at
en metod att analysera platser pa ett sitt som tar hinsyn till bide minniska
och plats. Dir pipekas dven betydelsen av “the mindset of the landscape
architect” (landskapsarkitektens mentalitet) fOr att dstadkomma denna hinsyn.

En ASLA-undersokning frain 1996 ger vid handen att det finns en tydlig
oro Over landskapsarkitektprofessions inriktning och framtid 1 en férinderlig
virld. Professionens osynliga framtoning (image), behovet av en bittre
kunskapsbas, professionens stora bredd och eventuella péatoljande splittring,
dess status 1 forhallande till andra yrkesgrupper och en ridsla for att forlora
mark pa omriden dir de tidigare varit starka, identifierades 1 undersokningen
som problematiska omriden (Miller 1997).

Det finns starka paralleller mellan landskapsarkitektens och arkitektens
profession. Anna Ostnis beskriver arkitekter och deras yrkesutveckling i
Sverige (1984). Hon beskriver hur klient och brukare skildes at, en
torindring som skedde under de forsta drtiondena av 1900-talet och som
ledde till att arkitekterna hamnade 1 ett dilemma. Ett dilemma dir solidaritet
med brukarna och lojalitet med bestillarna blev en helt ny motsittning som
paverkade yrkets status och villkoren for arbetet och ofta tar form av en
konflikt mellan kommersiella intressen och arkitekternas konstnirliga mal.
Bestillarna foridndrades frin enstaka mecenater till anonyma, representativa
organisationer, vilket hon menar ocksid har lett till en anpassning av
arbetsomrdden, kunskap och arbetsmetoder. Denna fOrindring av
arkitektrollen, som ocksd fitt ett genomslag hos landskapsarkitekterna, har
haft stor betydelse for hur dagens landskapsarkitekter lirt in och uppfattar sin
yrkesroll och kan ligga till grund f6r hur en forindring av rollen kan formas.
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De senaste dren har det kommit en rad olika avhandlingar som
undersoker arkitektens yrkesutdvning och som kan ha betydelse for att forstd
landskapsarkitektens yrkesroll. Kristina Grange har i sin avhandling om
arkitekterna 1 byggbranschen (2005) diskuterat vikten av att uppritta ett
kollektivt sjalvfortroende. Grange diskuterar en arkitektroll i forindring dir
byggbranschens gamla strukturer har betydelse for att arkitekternas egna
torhoppningar om en starkare roll verkar hamna i skymundan. Catharina
Sternudd tar 1 sin avhandling om arkitekters och lekmins estetiska
virderingar av smastaden (2007) upp det problematiska i att arkitekter har
utgingspunkter for sitt arbete som sillan ifragasitts av dem sjalva. Hon menar
att perspektivet, genom de fOrebilder som presenteras i bland annat
utbildningen, forskjuts frin brukaren till gestaltaren nir det giller utformning
av bostadsmiljéer. Arkitektens arbetsprocess beskrivs 1 avhandlingen ”Vigen
till verket — studier i arkitekt Jan Gezelius arbetsprocess” av Ulf Janson
(1998) dir forfattaren analyserar fem verk av Gezelius. Begreppen drivande
forestillning och repertoar anvinds for att forklara hur arkitekten kommer fram
till sina designbeslut. Han menar att den personliga repertoaren ir forbunden
med ett sirskilt synsitt hos den individen. Hur ser synsitten ut hos
landskapsarkitekter idag? Hur péaverkas det av repertoar och drivande
forestillningar hos dessa? Vad ir lika respektive vad skiljer arkitektens
yrkesutdvning fran landskapsarkitektens?

1.3.2 Landskapsarkitekten och skolgarden

Barn och ungdomar 4r i allt visentligt egendomslésa och dirmed maktlosa.
De har ingen plats som ir deras egen och ir hinvisade till offentliga platser
dir det ir de vuxna som avgor hur det fir anvindas (Lieberg 1992, 2003).
Synen pa barnens ritt att delta har dock forindrats de sista decennierna
(Paget & Akerblom 2003). Diskussionen om platsens betydelse for barns
vilbefinnande och utveckling har ocksi genomgitt en forindring dir till
exempel Barnsikerhetsdelegationens rapport “Barns ritt till sikra och
utvecklande miljéer” (SOU 2003:127) vidgar ansvarsomradet sikerhet till att
dven inkludera miljéernas paverkan pd barnen. Kopplingen mellan barns och
ungdomars behov och utformningen av den yttre miljon har tydliggjorts
genom Patrik Grahns (1997) forskning pd daghemsmiljoer samt Mats
Liebergs (1992, 1993, 2003) studier om ungdomars anvindning av det
offentliga rummet. Exempel pd den fysiska utomhusmiljons betydelse for
lirandet ges i Petter Akerbloms doktorsavhandling ”Lira av tridgird” som
behandlar skoltradgirds- och skolgirdsutveckling som ett pedagogiskt
verktyg. Samverkan mellan pedagoger, planerare, fastighetsforvaltare,
skotselentreprenodrer och andra aktorer provas diar med framtidsverkstaden

27



som metod. Slutsatsen ar att aktorssamverkan kan leda till forindrade
attityder till skolgirden som ett pedagogiskt rum (Akerblom 2005). En
beskrivning av skolgirdsarkitekturens utveckling finns 1 en antologi frin
Myndigheten for skolutveckling. Dir identifieras sju olika teman som priglat
tinkande och forskning bakom utformning av skolgirdar de senaste fyrtio
dren: tridgard, lek, sikerhet, trafik, miljo, hilsa och vilbefinnande samt
barntemat (Paget & Akerblom 2003). Men landskapsarkitektens yrkesroll
diskuteras sillan 1 dessa studier.

Ett undantag ir diremot Gunilla Lindholms avhandling “’Skolgirden —
vuxnas bilder, barnens milj6” (1995). Lindholm problematiserar bland annat
landskapsarkitektens roll pid skolgirden och diskuterar vuxnas och
landskapsarkitekters forhallningssitt till platser for barn, vilket 4r speciellt
intressant for den hir avhandlingen. Aven Ulla Berglund (1996), Hanne
Wilhjelm (2002) och Maria Kylin (2004) har diskuterat planerarens och
landskapsarkitektens roll och betydelsen av barnperspektivet 1 planering, och
menar att vuxna och barn har olika forhillningssitt till och forestillningar
om platser. Barn anvinder platser, vuxna ir platsens betraktare och ligger
andra aspekter pa dem.

Lindholm péapekar att det 4r en fOrutsittning, men inte tillrackligt for
planeraren att forestilla sig sin egen barndom nir det giller att forstd barnens
uppfattning och anvindning av platser, di hon menar att samhillet har
forandrats sedan den egna barndomen. Kylin skriver om skillnaden mellan
barn och vuxna och konstaterar att planeraren har ett visuellt férhillande till
platsen, att platsen ligger 1 planerarens 6ga, vilket hon kallar ”fyrkantiga hal”.
Men att platsen finns 1 barnets kropp, “runda bollar”, och menar att for att
kunna 6verbrygga denna skillnad 1 uppfattning si maste planeraren ge sig ut
pa barnens platser tillsammans med barnen pd deras egna villkor. Wilhjelm
har 1 sin avhandling visat pa skillnaden mellan barnens faktiska anvindning
av platser och deras bilder av dessa platser och planerares uppfattningar om
samma platser. Hon menar att arkitekterna leds av sin fOrstielse av
verkligheten genom sina normativa praktiker och att de ir traditionella
(konformistiska) 1 den praktiken.

Kunskapsbrist

Genomgingen ovan visar att det finns en del forskning kring
landskapsarkitektens profession generellt och landskapsarkitekten och
skolgirden specifikt. Samtidigt visar genomgdingen att det saknas kunskap
om landskapsarkitektens yrkesutovning 1 praxis, det wvill siga wvad
landskapsarkitekter verkligen gor och hur de tinker, - sirskilt 1 processer dir
brukarna ir involverade. Skolgirdsutvecklingsprocesser ir exempel pi
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sammanhang dir landskapsarkitektens yrkesutdvning och formdga att
kommunicera med bestillare och brukare sitts pa prov.

Barn och ungdomar har svirigheter att fi sina roster horda i dagens
planeringsprocesser. Detta har konstaterats 1 en ling rad utvecklings- och
forskningsrapporter, sivil svenska som internationella (Boverket 2000;
Lieberg 1992, 2003; Wilhjelm 2002; Kylin 2004). I “Grounds for
Concern”, en oversikt baserad pa en rapport frin hogstadieskolor gjord for
“Learning Through Landscapes” 1 Storbritannien 1999, konstaterade de
intervjuade ungdomarna att de saknade limpliga tillfillen att meddela sina
behov och att delta i beslut. Elevriden sigs ofta som ineffektiva 1 det
sammanhanget (Titman 1999). A andra sidan menar forfattarna till en
rapport frin Boverket (2000) att det har skett en forindring i attityd frin att
planera for barn till att planera med barn. Denna motsigelse kan ses som ett
avstind mellan den yngre generationen och den makthavande ildre
generationen nir det giller praktisk, vardaglig tillimpning av demokrati 1
planeringssituationer.

Samtidigt har kraven pad att utveckla olika metoder for att fi elever att
delta okat mirkbart 6ver den sista 5-10-drsperioden enligt en undersokning
bestilld av Movium (SIFO 2000). Undersokningen visade ocksd att
skolledare anser att skolgdrden ir viktig for att utveckla liroplanen och
uttryckte ett behov av att veta hur man gdr detta. Sirskilt pd
hogstadieskolorna  uttrycktes behov av sidan rddgivning. Trots detta
uttryckliga behov finns det kunskapsbrister nir det giller de processer som iar
inblandade 1 utvecklingen av skolgirdar (Dyment 2004). P4 samma sitt visar
en undersdkning bestilld av “Learning through Landscapes” om
hogstadielevers deltagande 1 skolgirdsutveckling, att det finns ett behov av
externa specialister med respekt for elevernas idéer, som kan stodja en irlig
dialog samtidigt som de ir realistiska nir det giller vad som gir att
dstadkomma (Rickinson 2005).

Det finns en koppling mellan barns anvindning av utemiljon och dess
utformning. Thwaites & Simkins (2007) framhaller att det finns en bristande
formdga hos landskapsarkitekter idag att tillgodogdra sig miljopsykologiska
kunskaper och omsitta dessa i utformningen av barns miljder. Ar det méjligt
tor landskapsarkitekter att tillfredsstilla dessa ovan beskrivna behov och ticka
dessa brister? Hur ser det ut 1 den praktiska verkligheten? Nir det giller
landskapsarkitektens yrkesroll i Sverige idag saknas studier som granskar
kopplingen mellan landskapsarkitektens yrkesroll och vad det f6r med sig 1
en skolgirdsutvecklingsprocess.
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1.4 Avhandlingens syfte och forskningsfragor

Ovanstidende redovisning av bakgrund och kunskapsoversikt har, tillsammans
med den egna forforstaelsen, lett fram till de frigor som stills 1 avhandlingen.

1.4.1 Syfte

Syftet med denna avhandling ir att lyfta fram och fordjupa olika aspekter pa
landskapsarkitektens yrkesroll i skolgirdsutvecklingssammanhang. Fokus nir
det giller landskapsarkitektens yrkesroll ligger pa sjilva yrkesutovandet, det
dynamiska, snarare in pa positionen, det vill siga var man befinner sig i
filtet, daven om detta ocksd har betydelse for vad som dr mojligt att gora i
yrkesutovandet. Skolgirdsutveckling har valts som exempel dirfor att frigor
om landskapsarkitektens yrkesroll blir sarskilt tydliga nir det giller att gestalta
miljder for barn, di landskapsarkitekten konfronteras med krav, onskemal
och forvintningar frin en rad olika hall — lirare, elever, skolledning och
foraldrar etc. I syftet ingar att undersoka vilken sorts kunskap och vilka
metoder/redskap som landskapsarkitekten behover for att tillsammans med
andra aktorer astadkomma vil fungerande miljoer — 1 detta fall skolgirdar. I
forlingningen kommer avhandlingen forhoppningsvis att kunna utgéra en
del av det som Swatlield (2002a) efterlyst — en beskrivning av
landskapsarkitektens  kultur idag — hir sedd genom ett antal
landskapsarkitekters 6gon 1 Sverige.

1.4.2 Forskningsfragor

Jag har utvecklat syftet genom att formulera tre forskningsfrigor:

Vilken roll har landskapsarkitekten i skolgdardsutvecklingsprojekt?

Det finns en mingtydighet i anvindandet av begreppet roll som gor att det
ir relevant som begrepp nir det giller att diskutera landskapsarkitektens
yrkesroll. Genom att anvinda flera olika sitt att se pa begreppet roll (statiskt,
dynamiskt och som att betyda ndgot) kan olika sidor av rollen belysas.
Landskapsarkitektens yrkesroll maste dessutom forstds fr varje situation, den
ir situerad, bide nir det giller plats och manniskor. Rollbegreppet diskuteras
mera ingdende 1 kapitel tva.

Denna forskningsfriga diskuteras 1 forsta hand med utgingspunkt frin
empiri frin fallstudier pa tvd hogstadieskolor 1 Sverige och en fokusgrupp. I
andra hand diskuteras frigan genom kopplingar till landskapsarkitektens roll
generellt utanfér den specifika kontexten skolgardsutveckling. Som ett led 1
att kunna svara pa den forsta frigan stilldes den andra forskningsfrigan:
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Hur ser landskapsarkitekter sjilva pa sin roll i planerings-, gestaltnings- och
byggprocessen i forhdllande till kollegor och brukare /uppdragsgivare?

For att forstd hur landskapsarkitekten ser pid sin  yrkesroll 1
skolgirdsutveckling  4r det nodvindigt att  ocksd  undersdka
landskapsarkitektens roller 1 ett vidare perspektiv. Manga av de faktorer som
paverkar utformningen av landskapsarkitektens yrkesroll formas pd andra
stillen och i andra sammanhang.

Denna fraga utgdr 1 forsta hand frin de uppgifter jag samlat in 1 samband
med fokusgruppssamtal dir landskapsarkitekter diskuterat sin yrkesroll men
ocksd i1 de intervjuer med de landskapsarkitekter som deltog 1 fallstudierna .
Hir stoder jag mig huvudsakligen p3 teorier och begrepp fran
samhillsvetenskap och professionsforskning och diskuterar vilken betydelse
bakgrund och utbildning, forebilder och uppdragsgivare har for
landskapsarkitektens bild av sig sjilv generellt och 1 brukarsamverkan.

Den tredje frigan for ater tillbaka till skolgarden:

Pa vilket sdtt kan landskapsarkitekten utveckla sin yrkesroll och kombinera sina
professionella kunskaper for att lata brukaren delta i utformningen av den yttre miljon
savdl i en skolgardsutvecklingsprocess som generellt?

Svaren pi den tredje frigestillningen utgdr en syntes av de resultat som
framkommit genom bade fallstudier och fokusgruppssamtal och litteratur.

1.5 Avhandlingsdisposition och lasanvisning

1.5.1 Avhandlingsdisposition
Avhandlingen kan delas upp i tre huvudavdelningar.

» I den fiorsta delen redovisas bakgrund och metod och den omfattar kapitlen 1:
Bakgrund, 2: Landskapsarkitekten och skolgdrden i ett vidare perspektiv — en
teoretisk forstaelseram och 3: Metod.

I kapitel ett presenteras en bakgrund till hur detta arbete har uppkommit
och de frigor som har lett fram till dess genomforande. Det innehiller en
redovisning av min egen forforstielse och en allmin yrkes- och
utbildningsbakgrund samt en kunskapsoversikt inom forskningsomradet.
Detta leder fram till avhandlingens syfte och inriktning och ett antal
specifika forskningsfrigor. I det andra kapitlet redovisas nigra viktiga
begrepp och utgingspunkter, roll, habitus och sociala filt samt profession
som utgjort avhandlingens teoretiska ram. Denna teoretiska ram har inte
legat till grund f6r empirin utan har anvints for att forstd de resultat som
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uppstatt. [ kapitel tre redovisas de metodval som gjorts for att besvara
forskningsfrigorna  och  analysera  resultaten  frin = empirin.
Tillvigagingssittet for hela studien redovisas. Kapitlet avslutas med en
metoddiskussion dir trovirdighet och forskarrollen diskuteras.

» Den andra delen behandlar sjilva undersokningarna som ligger till grund for

resonemang och svar pda fragor och omfattar kapitlen 4: Fallstudier och 5:
Fokusgrupp.
I det fjarde kapitlet beskrivs 1 forsta hand ett fall dir landskapsarkitekter
deltagit 1 en skolgirdsutvecklingsprocess dir en metod fOr
brukarsamverkan prévas och utvecklas. Till denna huvudstudie liggs en
mindre, kompletterande fallstudie for att ytterligare belysa resultaten frin
det forsta fallet. Avsikten var att beskriva den kontext wvari
landskaparkitekten verkar. Resultaten frin fallstudien lig till grund for en
fokusgrupp bestiende av landskapsarkitekter som beskrivs 1 pafdljande
kapitel. I det femte kapitlet studeras landskapsarkitektens roll genom de
tre samtal som en och samma fokusgrupp har fort 6ver tid. Det forsta
samtalet ir explorativt och ror sig pid en generell nivd, det vill siga
landskapsarkitektens roll 1 yrkesutévningen. Samtal tvd borjar pd en av
fallstudieskolgirdarna  och  handlar dirmed mera specifikt om
landskapsarkitektens roll 1 en skolgardsutvecklingsprocess. Det tredje
samtalet ror sig aterigen pa en generell nivd med riktning mot en framtida
utveckling av landskapsarkitektrollen.

» Den sista och avslutande delen bestdr av en analys och diskussion av resultaten
fran undersokningarna och bestdr av kapitel 6: Aspekter pa landskapsarkitektens
yrkesroll och kapitel 7: Landskaparkitektens yrkesroll i ett fordnderligt samhiille.
Utgangspunkten for tolkning, diskussion och slutsatser 1 kapitel sex tas i
resultaten av bade fallstudier och fokusgruppssamtal samt de teoretiska
ramarna. Kapitlet inleds med en beskrivning av landskapsarkitektens
sjalvbild och habitus. Tva problematiska omriden framforallt nir det
giller skolgardsutveckling diskuteras. Avslutningsvis diskuteras landskaps-
arkitektens forebilder samt arbetssittets betydelse for yrkesrollens
utveckling. I kapitel sju gors en uppsummering av diskussion av resultat
och analys kopplat till framtida forskningsomraden.

1.5.2 Lé&sanvisning

Alla citat 1 avhandlingen ir skrivna pa spriket i referenslitteraturen. De
engelska citaten 1 16ptexten iar forklarade pd svenska i direkt anslutning till
citaten. Anledningen till att inte Oversitta citaten ar en farhiga att en del av
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kirnan 1 citaten gir forlorade 1 en egen Oversittning. Ett exempel dr ordet
”gird” som har en betydligt mera mingbottnad betydelse pd svenska 4n pa
engelska och dir jag mirkt en svirighet att forklara bredden av ordet
7skolgird” eller “bostadsgird” pa ett tillfredsstillande sitt for engelska
besokare. Alla citat frin litteratur eller informanter ir kursiverade i 16pande
text.

Nir jag fortsittningsvis talar om landskapsarkitektens roll si menar jag
landskapsarkitektens yrkesroll.

1.56.3 Avhandlingens bilder

Vinjettbild till kapitel ett:

Bilden gjordes av Maria Alander som den sista 6vningsuppgiften i kursen
Landskapsarkitektur 1, 1 den forsta drskursen pid  landskaps-
arkitektutbildningen pi Ultuna. Ovningsuppgiften bestod av att besvara
frigan “Vad ir en landskapsarkitekt?” och bilden publiceras hir med tillstind
frin Maria Alander och Torbjérn Suneson (numera dgare till affischen).

Vinjettbild till kapitel tva:

La Bocca della Verita, sanningens mun, finns 1 formaket till Santa Maria in
Cosmedin, Rom. Till denna marmormask ir knuten en sigen med anor frin
medeltiden. Den som stoppar sin hand i munnen och samtidigt ljuger
kommer att mista sin hand i skulpturens gap. Medaljongen som finns
avbildad hir 4r inhandlad i Italien f6r femton ar sedan och avportritterad av
Alf Dahlman.

Vinjettbild till kapitel tre:

Denna skiss till arbetsgang tillkom under en kurs i kvalitativ analys, och
anvindes fOr att beskriva for ovriga deltagare hur jag gitt tillviga. Figuren till
hoger symboliserar forskaren som stir med sina fotter (dnda upp till knina)
fast forankrade i den egna forforstielsen och sedan stricker sig uppat for att
forsoka forstd det som sker.

Vinjettbild till kapitel fyra:

Bilden wvisar ett samarbete under den andra kunskapsverkstaden pa
Klockarskolan. Hir provar en av landskapsarkitekterna och en av de
deltagande eleverna ett av fOrslagen - en ute-terrass till matsalen. Hir
resoneras om  hinsyn till  snoréjning, klimatlige, slitage,
handikappanpassning, hojdsittning. ..
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Vinjettbild till kapitel fem:
Fokusgruppens samtal resulterade 1 manga sidor bandutskrifter. Detta citat ar
ett exempel ur denna mingd.

Vinjettbild till kapitel sex:

Under ett studiebesok pa Gotland med landskapsarkitektstudenter besdkte vi
Fjile dngar. Denna plats, 6vergiven som bostille sedan 1300-talet men
fortfarande anvind som betesmark, 4r en av de starkaste svenska platser jag
kinner till. P4 Fjile dngar vandrar Fjilebysen, en vilnad som tros vara den
sista bonden pd platsen. For mig 4dr bilden en symbol for alla
landskapsarkitekter i det svenska landskapet, habitus och basen i en och
samma bild. Fotoscreentryck pi tyg gjort av mig 1997.

Vinjettbild till kapitel sju:

Den sista vinjettbilden har funnits pd anslagstavlan i mitt arbetsrum pa
Ultuna i manga ar. Bilden reproduceras med vinligt tillstind av Jan Berglin —
tack sd mycket!

Foton samt évriga bilder
Alla foton frin Klockarskolan ir tagna av mig. Alla foton frin Vaksalaskolan
ir tagna av Petter Akerblom.

Bilden av landskapsarkitekten med forebilder och efterbilder pa sina axlar 1
avsnitt 6.3.3 ir gjord av Anna Siif. Ovriga skisser 4r mina egna. Skisserna av
typerna 1 kapitel sex saknar egna forklaringstexter di de inte ir figurer 1
egentlig mening utan kan ses mera som ett fortydligande av diskussionen.
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2 Landskapsarkitekten och skolgarden |
ett vidare perspektiv - en teoretisk
forstaelseram

Arbetsgingen under avhandlingsarbetet har vigletts av ett sdkande efter
frigor som kan uppkomma genom att péaverka, observera och beskriva
situationer dir landskapsarkitekter arbetar. For att kunna fOrstd de resultat
som studierna har lett fram till ir det nddvindigt att reda ut nigra viktiga
begrepp. Dessa begrepp som redovisas nedan har inte legat till grund for
forskningsfrigorna eller utformandet av undersékningarna utan har fungerat
som verktyg for analys och tolkning av materialet. De begrepp som beskrivs
ar roll, habitus, sociala falt och profession.

2.1.1 Rollbegreppet

Fokus 1 avhandlingen ir landskapsarkitektens yrkesroll, hur den har
forandrats under det senaste decenniet, hur den ser ut idag och vad den har
for betydelse 1 ett skolgirdsutvecklingssammanhang.

Normer och virderingar

Roll ir ett nyckelbegrepp som anvinds inom sociologin for att besvara
frigan: varfor handlar minniskor som de gor? Enligt Pil Repstad, professor i
religionssociologi 1 Norge, ir detta en huvudfriga som sociologin forséker
besvara. En roll definierar han som en uppsittning normer och férvintningar
pd vad man ska gora och hur man ska bete sig nir man befinner sig i en
bestimd social position eller infér en bestimd uppgift. Efterhand blir roller
ofta internaliserade, vilket han beskriver som att individen tar dem till sig
som en del av sin verklighetsuppfattning.  Dirmed kan de bli till en
uppsittning regler, informella och formella, knutna till hur man handlar och
uppfor sig (Repstad 2005, s. 55-56).
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Detta sitt att definiera roller kan hinforas till det som Dag Osterberg
(1978) karaktiriserar som ett strukturellt sitt att diskutera roller, 1 motsats till
ett processtinkande dir han ser strukturen som det skapade och processen
som det som skapas och forindras. Han menar dock att dessa inte ar for alltid
dtskilda utan att det finns strukturella forindringar och att processer har
struktur. Han skiljer mellan att se rollen i betydelsen att utéva ett yrke som
en dynamisk roll, och att ha ett yrke, en position, som ir en statisk roll. Pa
ett likartat sitt beskrivs tva olika sitt att ta sig an rollbegreppet 1 The Oxford
Dictionary of Sociology (ODS 2005). I det ena fallet betecknar begreppet
roll en strukturell beskrivning av roller som ir situerade inom ett socialt
system dir roller blir institutionaliserade kluster av normativa rittigheter och
skyldigheter. I det andra fallet beskrivs den dynamiska rollen som en aktiv
process som innebdr att skapa, ta och spela roller. Det dr den senare
betydelsen som intresserar mig mest och som ir i fokus for detta arbete om
yrkesutdvande, dven om roll utifrin en position ocksd diskuteras nir det har
betydelse for forutsittningarna for att forstd den dynamiska rollen.

Rollférvantningar och rollkonflikter

Rollforvintningar ar det beteende som anses onskvirt i en viss roll, ibland
innehiller det dven de fOrvintningar individen har pid sig sjilv i
rollutférandet. Den uppsittning forvintningar, det vill siga de plikter som ir
knutna till de olika uppgifter och situationer som en roll {or med sig, kallas
for en rolluppsittning. Forvintningarna kan gilla savil innehall (vad man gor)
som stil (hur man gor). Olika roller har olika uppsittningar av forvintningar.
Om rollen ir utformad si att olika normer och forvintningar krockar
med varandra uppstir en rollkonflikt. Om konflikten bestir 1 att dessa
motstridiga forvintningar riktas mot rollinnehavaren kan man kalla det for
en intra-rollkonflikt (Repstad 2005, s. 65). I ett skolgirdssammanhang kan
detta representeras av nir de ekonomiska kraven pid en snabb process frin
bestillaren kommer 1 konflikt med skolans och elevernas behov av en
process som fOrsiggdr Over ling tid si att alla kan komma till tals och
landskapsarkitekten forvintas tillfredsstilla bada parter. En inter-rollkonflikt ir
ddr flera roller inom en och samma person konkurrerar om foretrdde i en
viss given situation. Bida sorters konflikter finns representerade 1 materialet.
Rollkonflikter kan ocksid uppstd vid ambivalens di forvintningarna pa
rollbeteende framstir som oklara eller motstridiga. Repstad (2005) diskuterar
ett forsvar for valdefinierade roller. Han menar, att handla utifrin en roll
man behirskar och kinner sig trygg 1 4r bra for individen, och att detta kan
utgdra forutsittningen for ett effektivt samarbete. Diftusa roller, dir det ir
svdrt att avgora var gransen for till exempel yrkesrollen gir, kan leda till att
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de egna forvintningarna blir svdra att uppfylla 1 en pressad arbetssituation.
Samtidigt kan denna otydlighet leda till att de man arbetar tillsammans med
kinner sig missriknade nir de upplever att deras forvintningar inte uppfylls.
Dirfér menar han att minniskor drar sig for att gi in 1 roller som ir vagt
definierade och som dirmed upplevs som osikra.

Spela roll

Sjilva ordet “roll” har sitt ursprung i den manuskriptrulle (rofulus) dir
skiddespelares repliker i en fOrestillning skrevs ner. Idag ir betydelsen av
ordet roll 6verford till den fiktiva person som skddespelaren forestiller pa
scen.

Ett dynamiskt sitt att se pa rollen undersoker interaktionen dir minniskor
spelar sina roller snarare in att beskriva var dessa roller finns i den sociala
strukturen. Sjilva rollen uppstir i interaktionen mellan en person och
hans/hennes omgivning i samhillet och ses inte som faststillda forvintningar
utan som framtridande resultat. Detta sitt att beskriva roller gor det mojligt
att forklara hur forindring kan ske inom och mellan roller.

Roller utgér i mer eller mindre grad ramarna for ett individuellt
beteende. Det finns utrymme for bade rolltagande (att ta en roll som andra
har skapat) och rollskapande (att konstruera den egna rollen) (ODS 2005). I
rollutforandet, hur man spelar rollen, ges frihet att sjilv forma rollen till viss
del och att uttrycka sig sjalv. Att fullt ut ta till sig rollens alla detaljer kallas
for rollomfamning, det som tidigare beskrivits som internalisering av rollen.
Detta kan ske genom en pragmatisk anpassning till en roll &ver tid eller
genom att ideologiskt uppsluta sig till rollen och ta 6ver den till sin 1 alla
delar. For att forindra en roll 4r det viktigt att ta avstind frin rollen,
rolldistans, for att kunna forstd att dessa ramar kan Overskridas och att dessa
kan forindras, menar Repstad (2005). Ett sitt kan vara att 6verdriva rollen
eller inom ramarna for rollen bryta mot det forvintade. Det finns ett element
av val nir det giller att skapa eller ta en roll. Nischbildning inom ett yrke har
att gora med val av roll, man vill spela nigra roller bittre an andra. Vilka
roller och dirmed nischer som landskapsarkitekter viljer ir av intresse for att
synliggdra komponenterna i landskapsarkitektens yrkesroll.

Sittet att spela eller utfora rollen har betydelse for hur man forhaller sig
till andra 1 rolluppsittningen. Ett exempel dr impression management — att spela
rollen pa ett cyniskt sitt med avsikt att dirigenom paverka hur utfallet av
situationen blir. Att forutse eller foregripa andras respons till sina roller kallas
for altercasting, det vill siga en process ddar man tilldelar ndgon (den andre) en
viss roll och handlar direfter utan att vara siker pi att den andre faktiskt vill
eller kommer att spela den rollen (ODS 2005). Detta att foregd den andres
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handlande kan bygga pd det man sjilv tidigare upplevt eller det andra har
sagt om rollen. Detta kan komma att hindra eller begrinsa vad andra kan
gora 1 sin roll, och vad man sjilv kan gora.

I materialet diskuteras forebilder och deras betydelse och anvindning for
och av landskapsarkitekter. Det engelska ordet for forebild ar “role-model”.
Definitionen av en forebild 4r en prototyp, ett exempel for, eller monster {or
ndgot eller nigon. Ordet anvinds ocksi 1 betydelsen av att tjina som modell
it ndgonting, att vara exemplarisk eller just forebildlig. Inom sociologin
forekommer begreppet den signifikante andre dir en utomstiende person fir
en betydelsefull roll 1 ndgons eller nigon grupps férehavanden (ODS 2005).

Det manganvindbara begreppet

I fallstudierna och fokusgruppssamtalen forekommer ytterligare en
anvindning av begreppet spela roll 1 bemirkelsen att ha en betydelse (som
landskapsarkitekt). 1 vardagligt tal anvinder man uttrycket “spela roll” — 1
dess negativa mening, det gor ingenting, betyder ingenting. Denna
anvindning av begreppet roll kan ses som ytterligare ett sitt att belysa
diskussionen i materialet pa.

Det finns bade fordelar och nackdelar med att anvinda begreppet roll pa
sa mdinga olika sitt. En fordel 4r att olika sidor av eller aspekter pi
landskapsarkitektens yrkesroll kan undersokas och belysas pa olika sitt och 1
torhéllande till varandra. Nackdelen kan vara att rolldiskussionen blir otydlig
och sammanblandad. Jag kommer att anvinda mig av dessa tre olika sitt
(statiskt, dynamiskt och som att betyda ndigot) att anvinda rollbegreppet
beroende pi sammanhanget. Landskapsarkitektens yrkesroll mdste ocksi
forstds for varje situation, den ir situerad, bidde nir det giller platser och
minniskor.  Utgdngspunkten f6r denna avhandling 4r situationen
skolgirdsutveckling.

Rolluppsittningen dr summan av forvintningar av alla parter (partners).
”Role-partners” till landskapsarkitekter 1 skolgirdssammanhang ir elever,
larare, forildrar, skolledning, kringboende, andra arkitekter, bestillare och
forvaltare. Landskapsarkitektens mojliga roller ir som projektor, bestillare,
forvaltare, torilder och kringboende. De sista tvd idr inte yrkesroller men kan
firga forvintningarna pa yrkesrollen (Wilhjelm 2000). En annan mojlig roll
ir landskapsarkitekten som forskare, vilket illustreras av fallstudierna 1 denna
undersokning.
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Landskapsarkitekten

Skolgirden

Brukarsamverkan

Sambhillet

Figur 1. Landskapsarkitektens yrkesroll i forhdllande till brukare, skolgdrd och sambhdllet i stort.

For att forstd landskapsarkitektens yrkesroll 1 denna specifika situation, ett
skolgirdsutvecklingssammanhang, ir det ocksi nodvindigt att undersdka
landskapsarkitektens roll 1 ett vidare sammanhang 4n bara pa skolgirden. De
flesta skolgirdsutvecklingsprojekt sker i samverkan med lirare, elever och
torildrar, men lingt ifrdn alla. Landskapsarkitekters yrkesroll generellt maste
darfor studeras, ocks3 i ett vidare forhillande till samhaillet. Det existerar
olika forhillningssitt och synsitt pd yrkesrollen 1 olika situationer och hos
olika individer. I det jag tidigare har skrivit ir det forvintningar och
virderingar som givits uttryck 1 normer och spelregler som styr rollen.
Landskapsarkitektens yrkesroll befinner sig i ett samhillssammanhang med
andras roller 1 ett stindigt vixlande filt. Vad som styr ligger ocksd lingt
utanfor dir man ar.

2.1.2 Habitus och sociala falt

Rollbegreppet dr anvindbart for att forstd pa individniva. En roll 4r dock en
“typ”, en tankefigur, inte en person. For att forklara rollernas innehdll och
fortlevnad 1 ett vidgat sammanhang har jag valt den franske sociologen Pierre
Bourdieus begrepp habitus och sociala filt. Habitus ir en samling forvirvade
dispositioner for tankar, upptridande och smak, en fallenhet eller mottaglighet
att handla, tinka eller kinna pd ett visst sitt. Habitus dr de forkroppsligade
kulturella uttrycken av minskliga vanor och rutiner (ODS 2005). Det ir
med andra ord summan av alla ingdende individer och roller och inkluderar
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deras historia, vare sig de 4r medvetna om det eller inte. Det vill siga allt det
som paverkat och paverkar gruppen. Habitus bestimmer skillnaden mellan
bra och diligt, gott och ont, distingerat och vulgirt och si vidare, men
denna skillnad 4r inte alltid densamma, skriver Bourdieu (1995) och
fortsitter:

Men det visentliga 4r att nir skillnaderna mellan praktiker, tillgingar och
dsikter uppfattas genom dessa sociala perceptionskategorier och principer for
att betrakta och gora indelningar, omvandlas de till symboliska skillnader och
bildar ett verkligt sprik. De skillnader som ir knutna till olika positioner, det
vill siga tillgingar, praktiker och i synnerhet sitt att upptrida, fungerar i alla
samhillen pd samma sitt som de skillnader som utmirker symboliska system,

det vill siga som sirskiljande tecken. (Bourdieu 1995, 5.19)
Bourdieu menar att habitus ocksi 4r systematiskt.

All the elements of his or her behaviour have something in common, a kind
of affinity of style, like the works of the same painter or, to take an example
from Maurice Merleau-Ponty, like the handwriting of a person who keeps
her style, immediately recognisable, when she writes with instruments as
diverse as a pencil, a pen or a piece of chalk and on media as different as a
sheet of paper or a blackboard. So this example gives a concrete intuition of
this systematicity. There are discrepancies, there are exceptions, but the word
“style” indicates very well this practical unity. (Bourdieu 2005, s. 44)

I landskapsarkitekturen har det genom historien wvarit olika stilar som
dominerat och som fitt uttryck i formgivningen av landskapet och som kan
ses som uttryck for olika habitus.

Bourdieu menar att habitus liknar det som traditionellt kallas for karaktar,
men att det finns en viktig skillnad, habitus ir forvirvat, inte medfott.
Habitus ir ndgonting som inte 4r naturligt utan en produkt av sociala
forhillanden och av den anledningen helt eller delvis kan delas av andra som
ocksd dr produkter av samma sociala forhillanden (Bourdieu 1995, s. 45).
Bourdieu ser habitus som nigot som sammanfor alla de positioner som
agenterna var och en for sig inte formdr se som helhet och samtidigt se alla
relationer som finns mellan dessa positioner. Habitus gor att det ir majligt
att uppfatta detta pd en och samma ging som en helhet som ir mojlig att
uppfatta 1 ett enda Ogonkast, vilket ger habitus dess heuristiska virde
(Bourdieu 1995, s. 297).
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Habitus och fordndring

Bourdieu beskriver habitus som ett system av dispositioner som ger ett
lingvarigt sitt att vara, se, handla och tinka (Bourdieu 1995, s. 43-44).
Mycket av den kritik som har levererats mot Bourdieus begrepp habitus har
riktat in sig pd att habitus kan uppfattas som nigot statiskt och evigt som inte
gar att forindra. Bourdieu menar tvirtom, eftersom habitus inte ir ndgot
som dr medfott utan en produkt av historien, det vill siga av sociala
erfarenheter och utbildning, si kan den ocksd forindras av historien.
Dispositioner varar 6ver tid och har en tendens att vidmakthilla och
reproducera sig sjilv, men de varar inte for evigt, siger han, utan de kan
forandras genom en malmedveten process och ge nya erfarenheter som 1 sin
tur leder till nya utbildningar. Han forklarar detta genom att papeka att det
finns en skillnad mellan en vana (habif) och habitus:

...habitus is never a mere principle of repetition — that is the difference
between habitus and habit. As a dynamic system of dispositions that interact
with each one another, it has, as such, a generative capacity; it is a structured
principle of invention, similar to a generative grammar able to produce an
infinite number of new sentences according to determined patterns and
within determinative limits. The habitus is a generative grammar but it is not
an inborn grammar as in Chomsky’s tradition which is related to the
Cartesian tradition. It is a principle of invention, a principle of improvisation.
The habitus generates inventions and improvisations but within limits.
(Bourdieu 2005, s. 46)

Ett spel med egna regler

Habitus kan liknas vid ett slags praktiskt sinne for vad som bor goras i en
given situation — det som inom idrotten brukar kallas “bollsinne” eller
“speluppfattning”, det vill siga att man har formdga att uppfatta inneboende
moijligheter som finns 1 det pigiende spelet. Bourdieu ser de enskilda
agenterna som 1 verkligheten handlande och kunskapssckande agenter
begivade med detta praktiska sinne. Ett praktiskt sinne ir, menar han, ett
forvirvat system av preferenser, principer for att betrakta och gora
distinktioner, det man brukar kalla smak, stabila kognitiva strukturer (vilka
vasentligen ir en produkt av att agenterna har inforlivat objektiva strukturer)
och handlingsscheman som styr hur situationen skall uppfattas och vilken
reaktion som ir mest indamalsenlig (Bourdieu 1995, s. 37-38). Han har
ocksd anvint sig av ett franskt uttryck, savoir faire — att veta vad och hur man
gOr, for att ytterligare forklara vad habitus 4r.
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[ forstdelsen av denna undersdkning om landskapsarkitektens yrkesroller
anvinds habitus inte frimst som en personlighetsstruktur, utan som en
struktur som ir gemensam for en yrkesgrupp. Man kan inte anta eller spela
en habitus — man ar habitus, som stindigt ir stadd under lingsam forindring.
Habitus dr det som paverkar nir man tar eller spelar en roll. Habitus
paverkar vilken roll man viljer, hur man utfér rollen, rollens mdjliga
torandring och den betydelse rollen kan fi. Habitus ir ett resultat av
individens eller gruppens val av roller samtidigt som den styr val av roller,
bestimmer roller, firgar roller och omdjliggdr vissa roller och dirmed
forsvarar eller fordrojer forandring.

Sociala falt

Bourdieu menar att habitus inte kan ses som en isolerad foreteelse, utan det
maste alltid ses 1 forhillande till det han kallar filt, som 1 sig innehiller en
egen dynamisk grundsats och pa samma ging har en sidan dynamisk
grundsats i forhallande till habitus (Bourdieu 1995, s. 47). Ett filt 4r ett
socialt konstruerat rum dir olika individer, av Bourdieu kallade agenter,
strider om makt och positioner. Agenterna i sin tur paverkar hur habitus
formeras hos de grupper som konkurrerar i det gemensamma sociala filtet.
Med andra ord ir habitus och filt beroende av varandra, att forstd relationen
dem emellan ir n6dvindig for att t6rstd begreppen.

A few indications will suffice: first, as a space of forces or determinations,
every field is inhabited by tensions and contradictions which are at the origin
(basis) of conflicts; this means that it is simultaneously a field of struggles or
competitions which generate change. In such fields, and in the struggles which
take place in them, every agent acts according to his position (that is,
according to the capital he or she possesses) and his habitus, related to his
personal history. His actions, words, feelings, deeds, works and so on, stem
from the confrontation between dispositions and positions, which are more
often than not mutually adjusted, but may be at odds, discrepant, divergent,
even in some sense contradictory. (Bourdieu 2005, s. 47)

Joachim Israel (1999) beskriver maktutovning som ett socialt filts frimsta
process. Filtet kan ses som bade ett kraftfilt som tvingar sig pd dem som ir
engagerade 1 det och ett slagfilt dir de som deltar tvingas ta stillning till
medel och mil (Bourdieu 1995, s. 45). Det som satsas 1 maktkampen 1 ett
socialt filt kan ses som olika sorters kapital. Bourdieu delar upp kapitalet i tre
typer: ett ekonomiskt kapital (materiella tillgingar och diarmed foljande
makt), ett socialt kapital (resurser och makt som t ex tillkommit genom ett
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socialt nitverk) och ett kulturellt kapital (kunskap och kompetens som har
torvirvats genom formell eller informell utbildning och som kan synas som
olika sitt att anvinda sprik med mera). Dessa ir nycklar till symbolisk makt
— ett symboliskt kapital som kan anvindas pd det sociala filtet (Hillier &
Rooksby, 2005).

De agenter eller institutioner som 4r indragna 1 dessa litterdra strider har olika
strategier, det vill siga stillningstaganden (som kan vara specifika, t ex stilistiska,
eller icke-specifika, t ex politiska eller moraliska), och dessa beror pia den
position de intar 1 filtets struktur, det vill siga pa fordelningen av det specifika
symboliska  kapitalet, som kan vara institutionaliserat eller icke-
institutionaliserat (internt erkinnande eller extern berommelse). Denna
position innebir att de via sin habitus grundliggande dispositioner (som ar
relativt autonoma 1 forhillande till positionen) blir benigna att bevara eller
omvandla denna fordelningsstruktur och foljaktligen att vidmakthalla eller
undergriva spelets regler (Bourdieu 1995, s. 49).

Ytterligare ett begrepp som Bourdieu anvinder for att forklara habitus och
filt dr begreppet illusio. Illusio beskriver Bourdieu som den tro som gor att
spelet dr virt att spela som maiste delas av alla deltagare i ett socialt filt och
som ingdr 1 en habitus. Ordet kommer frin ett latinskt ord med roten ludus
(lek, spel) som betyder att befinna sig i spelet, att satsa pa och ta spelet pi
allvar. Tllusio betyder att vara prisgiven it spelet, fingad av spelet, att tro att
spelet smakar mer 4n det kostar, att det dr virt att spela (1995, s. 127)

Alla sociala filt, oavsett om det handlar om det vetenskapliga, konstnirliga,
byrakratiska eller politiska filtet, har en tendens att kriva att de som intrider
pa det skall ha ett forhillande till det som jag har kallat illusio. De kanske vill
omstorta maktforhillandena pa filtet, men just dirfor erkdnner de ocksa
insatserna, de ir inte likgiltiga. Om man vill genomfora en revolution pi ett
filt erkinner man det visentliga i det som filtet i tysthet kriver, nimligen att
filtet dr betydelsefullt, att det som stir pa spel ir tillrackligt betydelsefullt for
att man skall vilja gora revolution. (Bourdieu 1995, s. 128)

Arkitektens falt

The “habitus” and “field” are two key concepts which form threads through
Bourdieu’s sociology. The “habitus” is a set of embodied dispositions towards
everyday practice; divisions of space and time, of objects and actions, of
gender and status. The habitus comprises forms of “habit” and “habitat”; it
constructs both the sense of “place” and the sense of one’s “place” in a social
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hierarchy. But the habitus 1s taken for granted, it’s ideological effects lie in
what Bourdieu calls its “complicitous silence”. (Dovey 2005, s. 281)

Nir Niels Albertsen anvinder Bourdieus sociologiska grundbegrepp, filt,
kulturellt eller symboliskt kapital och habitus for att forstd arkitektur och
arkitektkdren menar han att arkitekturens filt har vissa siregenheter jamfort
med andra sociala filt (Albertsen 1998).

Arkitekturens filt priglas av en sirskild illusio som arkitekter bide fir och
uppritthiller genom sin utbildning och sitt arbete. Detta kommer starkast till
uttryck 1 arkitekttivlingar som ger mojligheter for arkitekterna att sjilva
utveckla sin egenart utan inblandning av bestillare eller brukare och
konkurrera med andra arkitekter genom en “hemlig Overenskommelse”
(collusio). Albertsen menar att tivlingarna representerar collusio och illusio pa
samma ging, di tivlingarna, som inte alltid ger nigon ekonomisk vinst, ir
bide en forutsittning for och ett sitt att uppritthdlla arkitekternas tysta
overenskommelse om att arkitekturens spel ir virt att spela. Samma sak
giller for de medaljer och priser som arkitekter delar ut till andra arkitekter
som tecken pad deras, och dirmed spelets virde. Den hdogsta graden av
autonomi, det vill siga ett omrdde dir arkitekter sjilva rider over
forutsittningarna for projekten, hittas inom det omride dir arkitekturen inte
ska byggas, sd kallad pappersarkitektur. Minga idag kidnda arkitekter har
blivit kinda innan nigot av det de ritat blivit byggt och det finns arkitekter
som ir kinda trots att inga, eller mycket fi projekt blivit realiserade, papekar
Albertsen.

Det siregna med arkitekturens filt tycks (siledes) vara att dess struktur
efterbildar hela maktfiltet” till skillnad frin t.ex. konstens filt som saknar den

professionella dimensionen. (Albertsen 1998, s. 382)

Han menar att det darfor inte ricker att dela in 1 ett brett och ett begrinsat
produktionsfilt som Bourdieu gor utan han delar in arkitekturens filt i tre
subfilt, det konstnirliga, det professionella med betoning pid kompetens och
det ekonomiskt-tekniska. Arkitekturens filt 1 sin helhet har dock mainga
likheter med konstens filt, menar Albertsen, och hanvisar till att Bourdieu
klassificerat arkitekter som tillhérande de fria professionernas filt, men att det

" Albertsen forklarar maktfiltet genom att hir referera till Bourdieu (1979). ”Maktfiltets tre
huvudomriden ir det kulturella filtet (konst, vetenskap och religion), de fria professionerna
och det ekonomiska maktfiltet. Det forstnimnda kinnetecknas av en 6vervikt av kulturellt
kapital, det sistnimnda av en 6vervikt av ekonomiskt kapital, de fria professionerna befinner
sig daremellan.”
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ir de som ligger nirmast konstens filt. Arkitekters facktidskrifter liknar till
exempel mer konsttidskrifter dn vetenskapliga tidskrifter. Till skillnad frin
konstens filt dr arkitekturen ett starkare kodifierat omride i likhet med
universitetets  filt menar Albertsen. Det vill siga man antas till
arkitektutbildningar pa grundval av betyg eller intridesprov och vid slutet av
utbildningen fir man ett examensbevis som ger tilltride till professionella
organisationer (som Sveriges Arkitekter ' dir minga landskapsarkitekter
ingdr). Filtet skiljer sig dessutom fran konstens filt genom den stora mingd
kapital som krivs for att forverkliga byggnadsprojekt. Arkitektens filt ar:

. ett filt som inte entydigt hor hemma vare sig i det kulturella filtet, bland
de fria professionerna eller i det ekonomiska maktfiltet, men som inrymmer
aspekter av dem alla. (Albertsen 1998, s. 386)

For att forklara hur nigot si splittrat och heterogent inda kan hillas samman
refererar Albertsen till Bourdieus uppfattning att ett filt kan innefatta kdrer
som har ett gemensamt symboliskt kapital. Med det menar han gemensamma
symboliska intressen, som befister kiarandan genom en kinsla av
samhorighet. Albertsen anser ocksi att arkitektutbildningen, i hégre grad 4n
utbildningarna f6r medicin, juridik och teologi, dr implicit di en stor del av
undervisningen sker pa ritsal 1 direkt kontakt mellan lirare och student.
Dirmed dr det ett informellt kunnande som befists.

Arkitektkapitalet dr sdledes primirt forkroppsligat kapital, vilket innebir att
ackumuleringen av arkitektkapital ar oskiljaktigt frin skapandet av arkitektens
habitus. Arkitektutbildningen producerar ett vara” snarare in ett “vetande”.
Arkitektskolornas ritsalsundervisning ir som gjort for att frambringa denna
vara. Dir liar arkitekter upp de studerande genom praktiska Svningar.
(Albertsen 1998, s. 387)

Albertsen pdtalar att formdgan att rita dr central inom arkitektens habitus och
att denna kompetens ir ett kulturellt kapital 1 forkroppsligad form.
Kompetensen omgirdas med “ett hemligt sdllskaps mystik”, baserad pi det
informella kunskapsoverforandet 1 ritsalssituationen, vilket bidrar till att
uppritthalla filtets autonomi och kiranda.

Arkitekten skapar sitt kulturella kapital genom att tilligna sig kompetens pa
ett stort antal omriaden som ocksd konkurrerande yrkesgrupper sysslar med:

" En intresse-, professions- och branschorganisation dir arkitekter, landskapsarkitekter,

inredningsarkitekter och fysiska planerare kan inga.
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teknik, kultur, estetik, psykologi, ekonomi, sociala foérhallanden. Det
substantiellt specifika som utmirker arkitektens habitus och dirmed hans
kulturella kapital forefaller vara att han genom sin utbildning trinats i att med
hjalp av ritningens medium hantera hela detta komplex. (Albertsen 1998, s.
392)
For denna avhandling ir det av intresse att friga om det forhiller sig pa
samma sitt for landskapsarkitekten i sin yrkesutévning.

2.1.3 Landskapsarkitektens profession/arbetssétt

Kirnan 1 arkitektens illusio ar att rita (disegno) avslutar Albertsen. Under
senare delen av nittonhundratalet har designteori diskuterats av mainga
forskare och praktiker. Si har bland andra Brian Lawson (2006) och Jerker
Lundequist (1995) beskrivit vilka metoder och begrepp som formgivare
anvint, vilken kunskap de har och hur de tinker.

Centralt for denna avhandling 4r de tankar om en handlingsteori som
Donald Schon redovisar i sin bok "The Reflective Practitioner” (1991). I
boken om den reflekterande praktikern har han tagit upp behovet av en
praktikens kunskapsteori, som riktar in sig pa vilken sorts kunskap
professionella behéver nir de ska bedriva sin verksamhet. Hans teorier har
fungerat som ett redskap dels for att forstd mina resultat i forhallande till
andra professioner, och dels som ett sitt att beskriva min forskningsansats (se
metodkapitlet).

Schoén menar att det centrala for en profession ir att de situationer som
ska hanteras ir unika och har en inneboende instabilitet. Dirfor bor de
hanteras pd ett annat sitt in den tekniska rationalitet som utgir frin en
naturvetenskaplig och positivistisk syn. Han menar att en sidan syn har varit
det tongivande sittet att se pa professionsutveckling under nittonhundratalet.
Detta har lett till en fortroendekris nir det giller hur minniskor, brukare och
bestillare, uppfattar professionellas kunskaper och auktoritet. Denna syn pi
en brytningstid for professioner dven for arkitekter och designers stods av
Ostnis (1984) och Lawson (2006).

Schon menar att det finns inneboende likheter hos olika professioner, att
de alla innehiller likartade monster. Han definierar dessa likheter som ett
monster av reflektion 1 handling (reflection-in-action) och han kallar det for ett
reflektivt samtal med en situation. Varje fOrfrigan om ett uppdrag, en
situation, borjar med att forsdka 16sa ett problem. Detta leder till det som
han kallar {or ett “frame experiment” dir praktikern ir villig att stiga in i den
problematiska situationen, att sitta en ram (frame) kring det, och att acceptera
de foljder som detta medfor. Samtidigt 4r han/hon Sppen for situationens
“back-talk”, det vill siga situationen “talar tillbaka” om man ir lyhord, varje
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enskilt fall ir unikt och ger en unik respons. Pi sa sitt kan problemet
formuleras om och fokus dirmed idndras frin att 10sa ett problem till att ange
hur problemet ser ut, “problemsetting” eller problemgrundning”.

Det finns ocksd olikheter som 4r inbyggda 1 alla professioner, det han
kallar for konstanterna. Dessa konstanter ar inte for alltid desamma, men de
forindras lingsamt, dtminstone mer lingsamt 4n teorier om sirskilda
fenomen eller for sirskilda problematiska situationer menar Schon.
Konstanterna ir som foljer:

» the media, languages, and repertoires that practitioners use to
describe reality and conduct experiments

» the appreciative systems they bring to problem setting, to the
evaluation of inquiry, and to reflective conversation

» the overarching theories by which they make sense of phenomena

» the role frames within which they set their tasks and through which
they bound their institutional settings. (Schon 1991, s. 270)

En av slutsatserna, som Schon drar, iar att det traditionella kontraktet som
han menar har funnits och finns mellan klient och professionell bor bytas
mot ett mer reflekterande sidant dir bdda pa jimbordig grund tar ansvar for
att projektet genomfors. Detta innebir, menar Schoén, att den professionelle
miste ge upp sina ursprungliga auktoritetsansprak pa kunskapsinnehav och
dela kontrollen och/eller 6ppna upp for interaktion med sin klient.

Bengt Molander (1996) betonar vikten av uppmirksamhet och rutin for
att uppritthalla kunskap-i-handling och reflektion-i-handling som han
menar att Schon inte tillrdckligt tar hinsyn till. Molander menar att den
reflekterande praktikern 1 grunden ir den wuppmdrksamma och lirande
praktikern. Han argumenterar for att rutin och tradition ger en sikerhet i
handlandet och varandet, vilket han menar ar en central del i ett
yrkeskunnande. Denna sikerhet mojliggdr 6kad frihet och variation 1
handlandet och mojliggdr for yrkesutovaren att gi utover “standardrutinen”.
Att ta nigra steg baserade pd vardagsrutin men som gir lite lingre ger dd
mojlighet for ytterligare trining av praktikerns uppmirksamhet, en
anledning till reflektion 6ver handling och dirmed fortsatt kunskapsbildning
(Molander 1996, s. 70).

Vad dr en profession? Andrew Abbott (1988) menar att en bestimd
definition av begreppet ir bide onddigt och farligt och anvinder sig av en
relativt 16s och bred definition:

* Problemgrundning foreslis av Molander som 6versittning. Med det menar han en process
vari det skapas en grund for att formulera ett problem, en interaktiv process i dialog med
situationen. (Molander 1996)
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Professions are somewhat exclusive groups of individuals applying somewhat
abstract knowledge to particular cases. (Abbott 1988, s. 8)

Han menar att denna ambivalenta definition fir sin kraft genom att hilla
samman (yoke) ofta disparata realiteter bestdende av en form av organisation,
en niva av social respekt (deference), en association med kunskap och ett sitt
att organisera personliga karridrer. Just denna bredd och ambivalens gor
definitionen anvindbar i detta sammanhang dir avhandlingens syfte ir att
undersoka vad denna ndgorlunda exklusivitet kan bestd av, vilken
nigorlunda abstrakt kunskap som existerar 1 ett specifikt fall for
landskapsarkitekter.

Abbott tar ocksi upp ett fenomen som han kallar for professionell
regression. Med detta menar han att professioner har en tendens att vilja dra
sig tillbaka frin den uppgift som ger yrkeskdren sin legitimitet gentemot
allmdnheten. Detta beror pd en intern rangordning inom kiren dir de som
har ldgst status har det i1 kraft av att de madste kompromissa med sina
professionella kunskaper i kontakt med klienternas verklighet. Abbott menar
att professionella endast beundrar de som arbetar med ren kunskap under det
att allminheten beundrar praktiker som arbetar med klienter. Om de
professionella fir sin huvudsakliga sjilvfortroende frin den egna virlden gor
denna regression att en profession riskerar att forsvinna in i “the purity of their
own world” (Abbott 1988, s. 118-119).

[ en svensk studie av professioner redovisas en sociologisk studie av
akademiker 1 1990-talets Sverige (Svensson 2002). En av de professioner
som undersoktes var just arkitekter. Dessa sammanforde han tillsammans
med advokater, ingenjorer och ekonomer till si kallade teknik- eller
tingprofessioner 1 forhillande till de si kallade levande professionerna
bestiende av socionomer, psykologer och prister.

Svensson menar att det numera ir allmint erkint att professionella yrken
och yrkesutdvare har dubbla motiv. De har for avsikt att skapa tjdnster for
klienter och det allminna bista samtidigt som de tillgodoser sina egna
intressen. P4 samma ging har de professionella skapat en bild av sig sjilva
som de som innehar universella kunskaper som grundas pa:

. rationell och virderingsfii vetenskap, att det professionella arbetet ir ett
kall och att det ska utga fran ett allmint samhillsansvar som de professionella 1
kraft av sin stillning utanfér och ovanfor enskilda gruppintressen ska kunna
bara upp. (Svensson 2002, s.16)
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P3 det viset har de professionella anvint sin professionalism som en ideologi
for att forsvara sig mot att bli uppslukade i en stark byrikrati. Svensson
menar ocksi att det finns en motsats mellan social serviceprofessionalism och
kommersialiserad professionalism, att tjana minniskor har en starkare etisk
kod in att silja tjinster. I det forstnimnda fallet kan man karaktirisera
torhillandet mellan aktorerna som den mellan producent — klient och 1 det
andra fallet som den mellan producent — konsument (siljare — kopare).
Professioner utmirks av att ha en dubbelstrategi och vixla sin betoning
mellan allminintresse och egenintresse beroende pa konkurrensvillkor till

andra grupper. (Svensson 2002, s. 18)

Svensson diskuterar dven allminhetens fortroende for professionella, det vill
siga hur de skoter sitt arbete. Arkitekter hamnade pi ett medelvirde som
overensstimde med det virde som gavs for samtliga professioner samtidigt.
Arkitekter, tillsammans med lirare och tandlikare underskattade sig sjilva
kraftigt, det vill siga samtliga SACO-medlemmar anser att allminheten har
storre fortroende for dessa tre grupper an de sjalva skattar sig ha. Detta kan
foras tillbaka till den undersdkning som Fein gjorde pa 1970-talet 1 USA och
som di gillde landskapsarkitekter och deras egen uppfattning om sin
betydelse. Svensson beskriver det som att gruppen'* har ett slags 6verskott pi
fortroende (hos allmidnheten och andra professionella yrkesgrupper) som de
skulle kunna utnyttja till sin fordel (Svensson 2002, s. 104).

Avslutning

Avhandlingen fokuserar pa landskapsarkitektens olika yrkesroller — eller
snarare de forestillningar de deltagande landskapsarkitekterna har om de
roller som ir mojliga att inta som landskapsarkitekt i den yrkesvirld de
befinner sig. Hir har det system av dispositioner som anger hur man agerar
som landskapsarkitekt, det vill siga habitus, stor betydelse. Undersokningen
kartligger en aspekt av denna habitus 1 trhéllande till det sociala faltet.
Rollbegreppet idr ett av avhandlingens mest centrala begrepp och sitter
fokus pd de sociala forvintningar som ir forknippade med status och social
position och de processer som dr forknippade med hur vi som
landskapsarkitekter gir in 1 och genomfor olika “rollspel”. Rollbegreppet har
fallit 1 vanrykte de senaste dren di manga forskare menat att begreppet ir
alltfor statiskt for att fungera i en diskussion som handlar om situerad
kunskap. Bourdieu (1995) menar att rollbegreppet ofta anvints pi ett vagt,

" Hos Svensson utgdrs gruppen av lirare, arkitekter och tandlikare men kan hir gilla dven
for landskapsarkitekter
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icke-vetenskapligt sitt och dirmed ir problematisk. Jag menar att man 1 en
och samma situation som landskapsarkitekt kan inta multipla roller som
samverkar och motverkar varandra. Men sjilva rollen eller snarare tankarna
om den ir statisk, det dr en sirskild typ man avser nir man diskuterar roller
och det ir just detta avhandlingen riktar in sig pa; att se vilka dessa typer eller
roller 4r som existerar 1 landskapsarkitektens habitus. Roller ir mdojliga att
forandra, man kan skriva om rollen och diarmed iven forindra den habitus
vari de ingdr om man g0r detta pd ett milmedvetet sitt (Bourdieu 1995).

De roller vi besitter eller spelar, den habitus vi delar och dirmed
yrkesrollerna piverkar siledes 1 hog grad hur vi agerar 1 olika situationer och
detta 4r vad avhandlingen behandlar i den fortsatta redovisningen.
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3 Metod

I forsta delen av detta kapitel, vetenskapliga och metodologiska
utgingspunkter, redovisas min vig i de metodologiska snaren. I andra delen
ges en Oversikt av den arbetsging jag fOljt under forskningsarbetet. Del tre
tar upp hur fallstudierna pa Klockarskolan och Vaksalaskolan har uppkommit
och genomforts. Efter avslutade fallstudier tog ett fokusgruppssamtal med
enbart landskapsarkitekter vid, vilket redovisas 1 del fyra. Nista steg, metoder
for bearbetning och analys av insamlat material, redovisas i del fem. Och
slutligen tar jag upp en metoddiskussion om forskarrollen och vad jag har
gjort for att genomfOra ett trovirdigt forskningsarbete utifrin mitt eget

handlande.

3.1 Vetenskapliga och metodologiska utgangspunkter

Mina frigor som ror landskapsarkitektens roll 1 planerings- och
gestaltningsprocessen ir av sidan art att jag valt en kvalitativ ansats for att
hitta inneborder. Robert Stake (1995) beskriver skillnaden mellan en
kvantitativ  forskningsansats dir intresset fokuseras pd att klargdra
orsakssamband och en kvalitativ ansats dir forskaren efterstravar en djupare
forstaelse av ett komplext sammanhang. Det senare passar in pd syftet med
min forskning. For att bittre forstd vilket tillvigagingssitt som var bist
limpat for just mina frigor var Bengt Starrins (1991) figur pd nista sida, om
uppticktens vig till god hyjilp.

Huvuddelen av mitt arbete har skett induktivt, jag har alltsd gitt
uppticktens eller frigandets vig. De 16sa frigorna i borjan av forskarstudierna
och direfter det material som mina fallstudier har genererat, har wvarit
utgingspunkten for forskningsprocessen. Sjilva vigen har priglats av en
explorativ ansats, dir tolkning och beskrivning har gatt hand i hand.
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Figur 2. Uppticktens vig, efter Starrin (1991).

Beskrivningarna har haft till uppgift att forklara och forstd fenomen och
sedan foresld teorier (Wallén, 1996). Under resans ging har jag jamtort med
andra fall och teorier och dirmed dven arbetat pa ett abduktivt sitt. Rolf
Johansson (2002) beskriver tre olika sitt att resonera som kan anvindas i en
fallstudie beroende pa hur frigestillningarna formulerats eller uppkommit
genom studien, namligen deduktivt, induktivt och abduktivt; att testa teori 1
ett fall, att generera teori frin empiri i fallet, och att (re)konstruera ett fall
frin empiri och teori. Idealt sett har fallstudiens forskningsprocess inslag av
flera typer av resonemang eftersom den kan pendla mellan teorigenerering,
hypotesprévning och (re)konstruktion av fallet, ett slags triangulering pa
teoretisk nivi, vilket ocks3 har efterstravats 1 uppliagget av fallstudierna. Att
vinda upp och ner pi dpplet (figur 2) ir kanske en bittre illustration av mitt
tillvigagingssitt, sd att jag som forskare 1 slutindan kan komma upp och 3
oversikt — och kanske utsikt till nista insikt!

Mitt arbete ligger inom det som Goran Wallén beskriver som ”design-,
planerings- och artefaktteorier” 1 sin upprakning av kunskapsuppfattningar. Han
menar att detta ir en ansats som alltmer borjar diskuteras som ett eget
forskningsomride och som beforskar faktisk konstruktion och planering, det
vill siga formgivning 1 ett framtidsperspektiv. Man skapar snarare in
efterbildar. Vad som 4r bra ir relaterat till syfte, vem som anvinder
produkten och till samhillstaktorer (Wallén 1996).

Schon (1991) anser att det finns typer av forskning som kan ske utanfor
praktikens omedelbara kontext for att kunna forstirka praktikerns formaga
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till reflektion-i-handling. Han nimner fyra typer av sidan reflekterande
forskning. Det forsta kallar han f6r ramanalys och definierar som ett studium
av det sitt pa vilket praktiker formulerar frigor och roller och det menar han
kan hjilpa praktiker att bli medvetna om och kritisera sina
underforstidda/tysta ramar. Min forskning faller i huvudsak inom den typen.
Den andra typen han nimner ir beskrivning och analys av bilder, fall, som
han kallar for repertoarbyggande forskning. Den tredje typen har att géra
med metoder fOr efterfrigande undersdkningar och de “overarching theories of
phenomena” eller 6vergripande teorier frin vilka praktiker kan utveckla ”on-
the-spot” variationer. Han pdpekar att arkitekter inte har likna tydliga
overgripande teorier till sin hjilp som till exempel psykologer. Schon for
ocksd en diskussion om starka (dir han nimner medicin som exempel) och
svaga (ddr arkitekter ingir) professioner dir han konstaterar att de starkt
vetenskapligt anknutna professionerna har hogre status in de med mindre
tydlig anknytning till (positivistiska) vetenskaper. Den fjirde typen slutligen
kallar han for forskning om processen reflektion i handling. Bara genom att
beskriva deras egen forstielse av sitt handlande for den reflektiva forskaren
kan de deltagande praktikerna omstrukturera handlandet som sidant. De tre
forsta typerna har i forsta hand wvarit till hjalp som en forklaringsgrund for
mina resultat och tolkningar. Den fjirde typen har, vilket en del av
materialet stoder, ocksid haft betydelse for reflektionen hos de deltagande
landskapsarkitekterna, och for nagra av lirarna.

Inom den hermeneutiska traditionen argumenteras for att forforstielse har
betydelse bide for fragestillningarnas uppkomst och for tolkning av
resultaten. Forforstielsen bor artikuleras for att dven ge andra mojlighet att ta
stallning till det som redovisas. Mina frigor har formulerats med
utgingspunkt frain min forforstielse och har diarfor stor inverkan pd den
tolkning som sker under hela processen. Hermeneutiken ir inriktad p3
tolkning av inneborder (Wallén 1996). Dessa tolkningar sker alltid 1
forhillande till en kontext. P4 ett forenklat sitt kan man siga att mitt arbete 1
huvudsak ror sig inom den hermeneutiska traditionen. I det hir fallet 4r
skolgirdens utformning och landskapsarkitektens profession, den kontext
mot vilken tolkning av materialet sker. Den forstielse av kontexten som jag
redan bir med mig frin min utbildning och yrkesutévning 4r min
forforstaelse.
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Figur 3. Teorigenereringens vig vid forskningsprocessen, fritt efter Starrin (1991).

Ett sitt att beskriva tillvigagingssittet vid kvalitativ forskning visas 1 figur 3.
Verkligheten dr utgingspunkten for forskningsprocessen (V). Genom att
beskriva verkligheten, att definiera begrepp for den, uppstir data (D). Dessa 1
sin tur provas mot redan befintliga teorier eller blir del av nya teorier (T).
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Figur 4. Starrins bild och Charmaz vixelspel omsatt till min egen vig i forskningsprocessen.

I ”Grounded Theory” utgir forskaren frin frigan, materialet (rddata) och
verkligheten. Det ir ett vixelspel mellan dessa tre kategorier som pagir Gver
tid, och som innebir att knyta materialet till teorier (Charmaz 2006). I min
forskning 4r verkligheten landskapsarkitektens praktik, frigorna de som
uppstitt 1 det som beskrivits 1 kapitlet om bakgrunden, och materialet de
radata som genererats i forskningsprocessen (se figur 4).
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I den hermeneutiska cirkeln beskrivs kunskapsutvecklingen som ett
vixelspel mellan helhet och delar. Den utvecklingen innebir siledes inte en
linedr process, vare sig i forskning eller 1 planering. Man kan se utvecklingen
som en spiral dir varje runda 1 cirkeln leder till ny kunskap som gor att nya
val kan goras som innebir en precisering och fokusering av de ursprungliga
fraigorna. Detta blir di en avgrinsning av frigorna efterhand di forskaren
vaskar fram det som ir viktigt att bearbeta vidare i1 varje skede. Forloppet
dskadliggdrs genom spiralen som strivar uppit men ocksd blir allt smalare.
Detta kallas for progressiv fokusering (Stake 1995), en fortgiende fokusering
av frigor och slutsatser. Stake beskriver tre steg som ingir i en sidan
fokusering, observation, fornyad forfrigan och forklarande.

Obviously the three stages overlap and functionally interrelate. The transition
from stage to stage, as the investigation unfolds, occurs as the problem areas
become progressively defined. The course of the study cannot be charted in
advance. Beginning with an extensive data base, the researchers systematically
reduce the breadth of their enquiry to give more concentrated attention to
the emerging issues. (Parlett & Hamilton 1976, 5.148)"

Nystanet som dr inskriven 1 spiralen representerar den verkliga vig som
processen tar och visar pd ett intuitivt sitt att arbeta men med tydliga
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Figur 5. Den hermeneutiska spiralen med ett inskrivet nystan som representerar mina irrvigar
och fokusering under processen.

avgrinsningar. Att forenkla verkligheten for att géra den mdjlig att beforska
ir en av forskarens uppgifter men det har ocksi varit viktigt for mig att
forsoka forhalla mig s 6ppen som mojligt for de frigor som kan finnas dir
som jag sjilv inte kinner till eller har medvetandegjort. Det ir, som jag

7 Citerad av Stake 1995, 5.22.

59



antytt inledningsvis, inte oproblematiskt att ha en forforstielse att utgd ifran.
En bred ansats att utgd ifrdn innebir att avgrinsningen efterhand blir alltmer
viktig, pd samma sitt som en l6sning 1 ett praktiskt sammanhang
utkristalliserar sig ur de tusentals mgjliga som den som passar bist. Den
16sning som presenteras, som inte ir den enda som gir att gora just hir och
nu, men den som situationen och min erfarenhet viljer att framfora. Ett val,
som bor vara medvetet vare sig man ir landskapsarkitekt eller forskare. Det
har varit viktigt f6r mig att ha i minne att den forklaring som ges 1 ett
specifikt fall alltid 4r knuten till sammanhanget, tiden och rummet och att
det alltid finns ett odndligt tomrum bortom detta (Stake 1995), en mojlig
framtid om vilken vi inte vet nigot idag, dir nya kunskaper, forklaringar,
16sningar vintar pa att upptiackas.

3.2 Forskningsdesign — en &versikt

Att tillimpa ett explorativt angreppssitt innebir att frigestillningar preciseras
genom de upptickter som tillkommer under resans ging. Tyngdpunkten har
forflyttats under arbetets ging och det har i efterhand blivit tydligt vad som
skett. Detta sitt att arbeta innebir att det 4r viktigt att reflektera 6ver den
egna forskarrollen.

Avsikten med avsnitt 3.2 ir att ge en Oversiktlig bild av hur
forskningsprocessen har gitt till 1 sin helhet — dess uppliggning och genom-
forande.

Hela processen utgir frin den egna forforstielsen och de frigor som
uppstitt ur praktik och undervisning. Dessa, tillsammans med en genomging
av annan forskning som tangerar imnet, har lett till det syfte och de
forskningsfrigor som redovisas 1 kapitel ett. For att fi syn pa
landskapsarkitektens yrkesroll i en skolgirdsutvecklingsprocess genomfordes
fallstudier pa tvd skolor, dir kunskapsverkstider som metod anvindes for att
komma fram till ett forslag till omformning av skolgirden som sedan
realiserades 1 en ombyggnad av skolgirdarna. Ett antal frigor/omriden
uppstod ur processen pa skolorna. Nir det giller detta forsta skede av
avhandlingsarbetet var jag frimst intresserad av att beskriva en kontext dir
landskapsarkitekter arbetar men ocksid av att hitta en metod som skulle
kunna 6verbrygga de olika bilder parterna har med sig 1 processen.
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Figur 6. Figuren visar tillvigagingssittet under hela forskningsprocessen.

I nista skede flyttades fokus till vilka bilder landskapsarkitekter har med
sig in 1 processen dd det visade sig att detta kan ha betydelse for
utformningen av skolgirden. I fortsittningen av forskningsarbetet valde jag
darfor att fokusera pa landskapsarkitekten sjilv och hur denne forhaller sig till
sin yrkesroll nir det giller en skolgirdsprocess. En fokusgrupp med enbart
landskapsarkitekter bildades som diskuterade generellt om yrkesrollen och
om den specifika rollen i forhéllande till skolgardsprocesser.

I vinjettbilden till detta kapitel kan man se en tidig skiss till arbetsging for
denna avhandling. Dir ses forskaren std med sina fotter stadigt 1 den egna
forforstaelsen. Forskaren fir kunskap frin den egna forforstaelsen och frin
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kunskapsverkstiderna, vilket sedan 1 sin tur leder till uppligg och
genomforande av fokusgruppssamtalen. Den dubbelriktade pilen som
redovisas 1 figur 6 mellan kunskapsverkstiderna och fokusgruppen visar
denna Overforing men ocksd den Aaterforing som gjordes di ett av
fokusgruppssamtalen utgick fran ett besok pa en av fallstudieskolorna.

I nista skede analyserades materialet frin bade fokusgrupp och fallstudier.
Denna fas innebar en medveten distansering fran den egna forforstaelsen och
den empiriska undersdkningen samt fokusgruppssamtalen. I vinjettskissen
symboliseras detta av den forlingda halsen pa forskaren som stricker sig upp
till en annan niva. Dessa analyser har 1 sin tur diskuterats mot de teorier och
begrepp som redovisades i kapitel tvi, och har givit upphov till nya
tordjupade analyser.

Varje skede beskrivs nedan mera utforligt under foljande rubriker: 3.3:
Fallstudier, 3.4: Fokusgruppssamtal, 3.5: Metoder for analys och bearbetning
av insamlat material och 3.6: Metoddiskussion.

3.3 Fallstudier

En fallstudie ir ett limpligt sitt att undersoka ett samtida fenomen inom dess
kontext 1 det verkliga livet. I sin bok ”Case Study Research” menar Robert
Yin (1994) att detta giller speciellt nir grinserna mellan fenomen och
kontext inte ir helt tydliga, vilket ir fallet 1 min undersékning. Johansson
(2002) beskriver i en artikel i ”Nordisk arkitekturforskning” fallstudie-
metodikens utveckling, logiska grund och betydelse i arkitekturforskning.
Dir argumenterar han for att det finns starka kopplingar mellan arkitektens
kunskapsbildning och vetenskapliga studier av unika fall. Arkitekters
beredskap att handla bygger pa en repertoar av kinda, unika fall. Antingen
har arkitekten sjilv erfarenhet av fall som konstituerar repertoaren eller ocksd
formedlas den kunskapen genom beskrivningar och presentationer frin
andra. Presentationer av projekt som ir utforda i1 facktidskrifter kan sigas
vara ett slags enkla fallstudier. Johansson menar att fallstudien som
forskningsmetodik knyter samman forskning och praktik. Vad innebir da en
fallstudie? Yin menar att det ar metodiken som karakteriserar en fallstudie,
som Johansson pipekar, just den metodik som Yin sjilv beskriver i sin bok.
Stake (1995) siger 4 sin sida att en fallstudie inte 1 fOrsta hand ir ett
metodologiskt val utan att den definieras genom valet att studera ett unikt
fall, oberoende av tillvigagingssittet.

The case is a specific, a complex, functioning thing. (Stake 1995, s. 2)
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Johansson (2002) liter, i likhet med Stake, angreppssittet vara definierande
for en fallstudie, ett angreppssitt som bdde syftar till att forklara och forsta ett
fall i sitt sammanhang, och inkluderar si manga relevanta variabler och
egenskaper som mojligt.

Det finns, enligt Johansson, tre fundamentalt olika sitt att angripa ett
forskningsproblem: experimentellt, reduktivt och explikativt.
Forskningsproblemet utgir frin en komplex verklighet som innehdller
manga analysenheter och manga variabler. Ett experimentellt angreppssitt
ringar in det som ir betydelsefullt, genom att begrinsa sig till ett eller nigra
fal, men utan att begrinsa mingden av wvariabler. Det reduktiva
angreppssittet begrinsar starkt antalet variabler men behéller mingden av
analysenheter. Det experimentella angreppssittet isolerar en analysenhet, ett
experiment, och koncentrerar sig pd ndgra fi variabler. Det explikativa
angreppssittet syftar till att forstd en begrinsad del av verkligheten, ett fall, 1
all sin komplexitet och 1 sitt sammanhang. Johansson gor slutligen koppling
mellan designprofessionernas arbete med att gestalta en mojlig framtida
helhetslosning och det explikativa angreppssittet inom forskningen. Jag har
valt att utgd fran detta sista sitt att utforma fallstudierna.

Den empiriska delen av avhandlingen ir en flerfallsstudie dir det ingir
tva fall. De tva fallen skiljer sig 4t men har det gemensamt att de utspelar sig
pd skolor dir en skolgirdsutveckling pagir. Pi bada skolorna fanns
landskapsarkitekter med 1 processen pa ett aktivt sitt och samma metod
(kunskapsverkstider) for brukarmedverkan anvinds.

Fallstudien ir studien av det unika och det komplexa hos ett enda fall
(Stake 1995). Han skiljer pd ”intrinsic case studies” och “instrumental case
studies”. 1 en intrinsic case study” ir sjilva fallet det som dr av primirt
intresse. En instrumental case study” utgir frin en forskningsfriga som ger
upphov till ett behov av en generell forstielse dir forskaren kan uppni det
genom att studera ett enda fall. Ett ovanligt fall, det vill siga ett a-typiskt fall,
kan bidra till att illustrera forhallanden som vi inte ligger mirke till 1 typiska
fall. Oversatt till min studie ir det processen med kunskapsverkstiderna, som
tillfér en a-typisk kontext dir en ny metod provas. Syftet var att titta pa en
situation som inte tillhor den normala vardagskontexten for en
landskapsarkitekt och se vad som hinder om man provar ett nytt sitt att
utveckla kunskaper tillsammans med brukarna. Detta for att kunna jimfora
den situationen med andra “vanliga” erfarenheter som landskapsarkitekter

har.
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Fallstudien borjar 1 min forkunskap och de erfarenheter som redovisats i
inledningen av avhandlingen, alltsd den egna forforstielsen.

... nigon slags kontakt med naturen och kinsla for jord.

Att ta ansvar for helheten... att ha “blicken” och fotterna pa marken.

S4 beskrevs landskapsarkitektens utgingspunkt av ndgra av deltagarna 1
fokusgruppen. Platsen, och min kunskap om hur den fungerar fysiskt, ir
utgingspunkten for mig som landskapsarkitekt och forskare. Platsen, och
mina erfarenheter av hur den anviands, av andra minniskor, over tid. Darfor
har platsen och dess forvandling varit foremal for den forsta delen av dessa
forskningsstudier och lett till en flerfallsstudie av skolgardsutveckling pa tva
hogstadieskolor 1 Sverige. En ny metod for brukarmedverkan,
kunskapsverkstider” som beskrivs nedan, prévades pi dessa skolor.

Dessa studier har bedrivits som en form av aktionsforskning, (“participatory
research”) och brukarsamverkan (“participatory planning”) pad en och samma
ging. Jag ledde och dokumenterade kunskapsverkstiderna, men hade inte
del 1 sjilva projekterandet, det vill siga vilken form skolgirden fick. Jag var
alltsd en del av kontexten, den gemensamma platsen for alla. Dessa fallstudier
var konkreta utvecklingsprojekt som initierades och existerade utanfor mitt
avhandlingsarbete.

3.3.1 Kunskapsverkstader

Kunskapsverkstider ar ett slags forskningscirklar eller arbetsseminarier dir
forskare och praktiker deltar pa lika villkor. Det ir en samlande beteckning
for olika sd kallade plattformsmetoder eller deltagardemokratiska metoder
(Lindholm 2002; Lieberg 2002). En kunskapsverkstad kan betraktas som en
motesplats for yrkesverksamma och forskare med olika kompetens och
bakgrund. Métesplatsen kan ses som en arena for dmsesidig dialog dir frigor
kring hur ett konkret problem skall 16sas utgor basen for utveckling av ny
kunskap.

Kunskapsverkstider kidnnetecknas av att man dir kan ta upp komplexa
och osikra problem dir minga olika aktorer ar inblandade. Det som ir
speciellt med denna arbetsform ir att bade forskare och praktiker ingir, och
att de problem som behandlas har formulerats av praktikerna. P3 skolorna
har behovet av en upprustning av skolgirden formulerats av skolorna och de
har letat efter sitt att forverkliga idéerna tillsammans med eleverna.

" Begreppet har myntats av Mats Lieberg i ett ramprogram for en forskarskola vid SLU
(1999).
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Kunskapsverkstaden ir en metod for samarbete som fokuserar pa intresse-
och virderingskonflikter och som har till syfte att skapa en trygg atmosfir for
kommunikation. Kunskapsverkstider innebir en mojlighet for ungdomarna
att delta pd ett mera jambordigt sitt med beslutsfattarna 1 kommunen och
skolan. Forskarens roll i kunskapsverkstiderna ir aktiv och koordinerande
(Lieberg 2002). Kunskapsverkstiderna pa fallstudieskolorna utgdr en
interaktiv forskningsinsats dir jag som forskare leder metoden fOr att
samarbeta.

Kunskapsverkstider har vissa likheter med framtidsverkstaden och andra
dialogbaserade metoder. Framtidsverkstider, sisom de har utvecklats av
Robert Jungk i Tyskland pi femtiotalet och vidareutvecklats i Sverige av
Denvall & Salonen (2000) vid Lunds universitet, bestdr av i huvudsak fem
faser. Forsta fasen dr en forberedelsefas: Vad vill vi? Andra fasen dr en kritikfas
ddr alla problem tillits komma upp pd ytan och rangordnas av gruppen
(drainstorm). Nista fas dr visionsfasen, dir alla positiva idéer och visioner slipps
fram (brainstorm). Fjirde fasen, forankringsfasen, innebir att konkretisera
visionerna och dstadkomma en handlingsplan for det fortsatta arbetet. I den
sista fasen, wuppfoljningsfasen, ska gruppen triffas regelbundet for att hilla
processen iging och ge den struktur och innehdll. T de allra flesta fall
genomfors framtidsverkstaden under en kort period, tvd dagar ir det vanliga.
Verkstaden dokumenteras och gruppen triffas igen ett halvir senare for att
folja upp vad som har genomfdrts av handlingsplanen, vad som inte har skett
och fora en diskussion kring detta som kan leda till en ny handlingsplan.

De fem faserna frin framtidsverkstaden aterfinns 1 kunskapsverkstiderna
pd fallstudieskolorna, men di kopplade till den fysiska platsen, skolgirden
och utspritt 6ver tid. Nir man talar om kunskapsverkstaden som ett sitt att
skapa en arena, en motesplats for deltagarna, valde jag att prova att inbegripa
den fysiska platsen 1 processen da kunskap om plats, {6rindring av den fysiska
miljon ar av central betydelse for landskapsarkitekten. Detta var mojligt att
genomfora pid ett konkret sitt pd Klockarskolans och Vaksalaskolans
skolgirdar. Det handlade inte bara om att ha gemensamma visioner utan
ocksd om att komma &verens om hur det faktiskt skulle bli 1 verkligheten,
det vill siga att komma fram till ett konkret fysiskt resultat.

3.3.2 Datainsamling/material

I samband med att kunskapsverkstiderna genomfordes pa Klockarskolan,
gjordes intervjuer med ett urval av deltagarna fore, under och efter sjilva
upprustningen av skolgirdarna. I det forsta skedet intervjuades ordforande 1
Barn- och ungdomsnimnden (BUN), {orvaltningschef for BUN,
skolledaren, en lirare 1 skolgirdsgruppen, projektledarna f6r “Gront ir
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skont”, en representant for fastighetskontoret samt kommunens si kallade
projektriggare och tillika kommunalrid om sina visioner infor projektet 1
allminhet och skolgirdsutvecklingen 1 synnerhet. Under och efter
kunskapsverkstiderna intervjuades deltagande elever, de projekterande
landskapsarkitekterna, skolledare och vaktmistare. Intervjuerna gjordes som
halvstrukturerade intervjuer (Kvale 1997) och utgick frin en inledande
tematisk friga beroende pa nir i processen intervjun genomfordes. Samtalet 1
Ovrigt var ett fritt samtal. P4 Vaksalaskolan intervjuades landskapsarkitekten
efter ombyggnaden av skolgirden pd samma sitt som beskrivet ovan.

Till detta kommer filtanteckningar frin verkstiderna, deltagande
observationer pd skolgirdarna, foton, ritningar, protokoll frin byggmoten
och dokumentation av kunskapsverkstiderna. Allt detta utgér de ridata som
ligger till grund for analys och tolkning.

3.3.3 Urval

Valet av hogstadieskola som studieobjekt baserades delvis pid den
kunskapsbrist som pdtalas 1 slutet av kunskapsoversikten 1 kapitel tvd. Det
giller hogstadieskolors bruk av sin utemiljo, och speciellt finns det ett
konstaterat behov av metoder f6r att komma it vad ungdomar vill ha i sin
utemiljé. Forutom denna brist sig jag det som mojligt att prova just
kunskapsverkstider som metod med ungdomar i1 hogstadiedldern di dessa
ocksd har kapacitet, det vill siga en tillracklig abstrakt forstielsenivd for att
kunna besvara mina frigor under och efter verkstiderna om hur sjilva
metoden fungerat.

Den f0rsta fallstudien genomfordes pa en hogstadieskola, Klockarskolan, 1
Siters kommun. Skolan ir kommunens enda hogstadieskola, som dessutom
finns centralt i samhillet och skolan 4r dirmed en angeligenhet for hela
kommunen. Siter 4r en liten kommun med cirka 14 000 invinare dir det
borde vara nira mellan forvaltningar och mellan forvaltningar och invinarna
i kommunen. Kommunen sig skolan som en strategisk satsning for att
behilla invidnarna och uttryckte en vilja att satsa kraft och pengar pi
skolgirdsupprustning. Kommunens politiker och tjanstemin sokte upp SLU
for att inleda ett samarbete for att utveckla sina skolgirdar inom ett
miljdutvecklingsprojekt. De ville satsa pid en process for verksamhets-
utveckling inom skolorna pd kommunen likvil som att 3 till stind en fysisk
forindring.

Det finns minga exempel pid brukarmedverkansprojekt inom
skolgirdsutveckling dir projekten sedan inte forverkligats och som 1 sin tur
lett till stor besvikelse hos de elever som engagerat sig. I och med att bide
skolans ldrare och skolledare, politiker och tjdnstemin pi kommunen
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uttryckt sin vilja att genomfora projektet och att satsa tillrickligt med pengar
pa det, utgjorde Klockarskolan ett bra fall for att préva en version av
kunskapsverkstider anpassad till den skolans forutsittningar.

Efter skolgirdsprocessens avslutande blev det mojligt att delta 1 ytterligare
ett projekt pd en hogstadieskola, som avsig att anvinda kunskapsverkstider
som metod 1 sin skolgirdsutvecklingsprocess. Den forsta fallstudien 1 Siter
kan ses som huvudfallstudien i denna undersokning och ir ocksd den som
undersdkts mer ingiende och beskrivs mer ingdende 1 fallstudiekapitlet. Den
andra fallstudien genomfdrdes pd Vaksalaskolan 1 Uppsala kommun. Den
skolan ar, till skillnad frin Klockarskolan, en storstadsskola mitt 1 centrum av
staden med elever frin arskurs O till 9. Skolgirden 4r liten, ocksd 1
forhallande till antalet elever. Aven i det hir fallet ingick skolgirdsutveckling
och kunskapsverkstider i ett storre projekt inom kommunen vars syfte var,
forutom den fysiska forindringen, att dven fi ett pilotprojekt dir kommunen
kunde dra lirdomar av processen for vidare utveckling av andra skolgirdar.

Fallstudierna beskrivs utforligare i berittelserna om fallstudieskolorna i
kapitel fyra.

3.4 Fokusgruppsamtal

Fallstudierna kompletterades med fokusgruppssamtal som behandlar
landskapsarkitektens roll. Hir var det inte skolgirdsutvecklingen pi en
sirskild skola som diskuterades utan hur landskapsarkitekter ser pa sin roll
och sitt yrkes mojligheter och problem. Fokusgruppens diskussion ir inte pi
samma sitt som fallstudierna fast knuten till en konkret verklighet, en
skolgird, utan ror sig pd en mer Gvergripande nivd. Man kan siga att det 1
fallstudierna 4r landskapsarkitektrollen 1 skolgirdsprojekten som studeras
medan det 1 fokusgruppen ir professionen och yrkesrollen, 1 en vidare
bemirkelse, som studeras. Fokusgruppen tillkom som en direkt f6ljd av den
forsta flerfallsstudien.

3.4.1 Fokusgruppssamtal som metod

Sjilva syftet med fokusgruppsmetoden ir, enligt Victoria Wibeck (2002), att
samla material frin ett begrinsat antal deltagare och att samla in dessa data
genom gruppinteraktion. Med det menar hon att det blir mojligt att gora en
djupare analys av hur deltagarna agerar. Med hjilp av deltagarnas fragor till
varandra kan forskaren dven uppticka frigestillningar som ir nya for
forskaren. Den typ av analys Wibeck redovisar menar hon ligger nira
metoden "Grounded Theory”. Arbetssittet att utgd fran data for att generera
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kategorier som sedan kan sammanfras till mer Overgripande teman ar
relevant dven for analysen av fokusgruppsdata.

Det finns fordelar med att diskutera ett amne i en grupp. Gruppen kan
gemensamt resonera sig fram till nya asikter och idéer. Deltagarna fir ocksi
en mojlighet att andra sina dsikter underhand genom paverkan av argument
fran de andra deltagarna. Det 4r ett socialt samspel som kan ge inblick 1 hur
minniskor tinker och talar kring ett fenomen i en viss grupp. Sirskilt vil
fungerar fokusgruppssamtalen nir det giller att fi fram en grupp méanniskors
delade kulturella forstielse och gemensamma, kulturellt forankrade,
forestillningar och attityder. Fokusgruppsamtalet ger mojlighet att fa svar pa
vad som ir sjilvklart for en grupp och som inte behover forklaras. Hur ser
dessa minniskors forestillningar och underliggande virderingar ut? Finns det
tankefigurer som dterkommer? I vilket meningssammanhang forekommer
deras asikter? Wibeck menar att gruppen omfattar ett “tinkande samhille” 1
miniatyr.

Jamtort med individuella intervjuer styr forskaren mindre, sirskilt nir
fokusgruppsamtalen ir ostrukturerade. Huvudsaken i sidana samtal 4r att
lyssna till vad deltagarna sjilva tycker ir viktigt och dirigenom skapa sig en
bild av hur de ser pa sig sjilva och sin roll. Det finns ocksd en mojlighet att
uppticka frigestillningar som forskaren inte haft en tanke p3d genom
deltagarnas frigor till varandra. I en fokusgruppsdiskussion fir dessutom
minniskor komma till tals pa villkor som 1 hogre grad dr deras egna — nigon
deltagare kan till exempel vilja att vara tyst infor en knivig friga.

3.4.2 Urval av fokusgrupp

Det finns en praktisk begrinsning av antal deltagare 1 en fokusgrupp nir det
giller mojligheten for alla i gruppen att komma till tals. Wibeck foresprakar
minst fyra och max sex deltagare 1 en fokusgrupp (Wibeck 2000). En grupp
pd sju medlemmar valdes for att den inte skulle bli alltfor liten om nigon
eller nigra foll bort pa grund av sjukdom eller annat forhinder. I en
fokusgrupp ir inte deltagarna representativa for landskapsarkitekter i Sverige
generellt utan deltagarna representerar sig sjilva, vilket ocksd papekades 1
inledningen till samtalen. En ling lista av landskapsarkitekter som ansigs vara
intresserade  av  landskapsarkitektens  yrkesroll sammanstilldes  efter
diskussioner med kontaktpersoner som anvints som informanter (Wibeck
2000). Sammansittningen av den slutliga fokusgruppen gjordes si att
landskapsarkitekter av olika aldrar och med yrkeslivserfarenhet frin olika
delar av Sverige fanns med. Alla deltagarna ir ursprungligen utbildade 1
Sverige, delvis pa olika orter.
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Yrkesbakgrunden hos deltagarna

Alla deltagarna har nigon ging under sitt yrkesliv varit privatkonsulter och
projekterat. De har varit anstillda pa bide stora och sma landskapsarkitekt-,
arkitekt- eller ingenjorstoretag och ndgra har dven haft egen verksambhet.
Flera har haft chefsuppdrag som stadsarkitekt eller stadstridgardsmistare 1
stora och smd kommuner. Deltagarna har varit verksamma p3a savil sma som
medelstora och stora kommuner. Nigra har dven arbetat eller haft uppdrag
pa statlig nivd, pd myndighet eller hogskola. Fyra av deltagarna hade
erfarenhet av att utbilda landskapsarkitekter och arkitekter pd olika nivier.
Nigra av deltagarna har dven yrkesfacklig bakgrund. Av deltagarna ir det tre
personer som idag huvudsakligen arbetar med projektering.

Deltagare:

Anna, 45, vid tidpunkten for fokusgruppssamtalen i privat tjanst.

Bjorn, 30, privat tjinst.

Cecilia, 55, offentlig tjanst.

Dina, 35, privat tjanst.

Erik, 45, offentlig tjanst.

Fredrika, 55, offentlig tjinst.

Gustav, 40, privat tjanst.

3.4.3 Fokusgruppsamtalens uppléaggning och genomférande

Samtalen inom fokusgruppen kan betecknas som halvstrukturerade samtal
dir moderatorn introducerar imnet och initierar diskussionen. Till stod
fanns en dokumentator. Tre samtal genomtordes och spelades in pa dator for
att transkriberas 1 efterhand. Samtalen i fokusgruppen varade 1 genomsnitt 1
tre timmar.

Samtliga tre samtal skedde under virterminen med tillrickligt med tid
mellan gingerna for att jag och dokumentatoren skulle hinna gora en forsta
analys av de foregiende samtalen, bestimma uppligg for nista samtal samt
skicka ut kommentarer och frigor till deltagarna i god tid, si att de skulle
kunna forbereda sig. Samtidigt var det viktigt att inte lita det gd alltfor ling
tid mellan motena si att det forra samtalet f6ll f6r mycket 1 glomska.

3.4.4 Datainsamling/material

Fokusgruppssamtal ett hade ett explorativt syfte. Det handlade 1 forsta hand
om att lira kinna varandra, skapa tillit inom gruppen och att bekanta sig
med frigorna. Diskussionen, som var ett fritt ostrukturerat samtal, fordes pa
en generell nivd. Gruppen samlades denna forsta ging pa institutionen for
stad och land, Ultuna, SLU.
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Fokusgruppsamtal tvd utgick frin en specifik plats, en av skolorna 1 de
tidigare fallstudierna. Efter en timmes vandring pa skolgirden samlades
gruppen pa ett arkitektkontor i niarheten. Detta samtal riktades in pa det
konkreta projektet som en utgingspunkt for diskussionen.

Fokusgruppsamtal tre skedde iterigen pd Ultuna. Samtalet borjade fritt i
en diskussion om framtiden pa en generell nivi. Det avslutades med att ett
antal frigor som uppkommit vid tidigare tillfillen, och som tagits fram av
moderator och dokumentatdr, rangordnades av gruppen.

Det insamlade materialet utgdrs av: bandade och transkriberade
fokusgruppsamtal, bandade samtal med en wvalidator som gitt igenom
samtalen, en bakgrundsenkit till fokusgruppsdeltagarna, deras skriftliga
utvirderingar efter samtalen, samt egna filtanteckningar.

3.5 Metod for bearbetning och analys av insamlat material

Nir det giller tolkning och analys av mina data har jag gjort tidiga analyser
av bade fallstudiematerialet och fokusgruppsmaterialet. Fallstudiernas tidiga
snabbanalyser har bidragit till frigorna inf6r fokusgruppssamtalen. Analyser
har gjorts mellan samtalen for att bestimma inriktning for pafdljande
fokusgruppssamtal. Wibeck (2002) pipekar att balansen mellan en tidigt
paborjad analys och neutralitet frin forskarens sida inte 4r alldeles enkel. Hir
ir frigan den vilbekanta om den egna forforstaelsen och forskarens paverkan
pa materialet, vilket tas upp sarskilt under avsnittet om forskarrollen.

3.5.1 Analysmetod och urval av analysmetoder

Wibeck talar om ett kontinuum nir det giller analysen som gér frin ridata
till tolkning. Hon niamner forst de rddata som bestir av gruppdeltagarnas
exakta yttranden 1 samtalet. Dessa yttranden kan sedan ordnas i kategorier.
Det som utmirker en sidan analys ir att all information som insamlats ingr.
Nista steg som finns med 1 detta analyskontinuum kallar hon f6r den
beskrivande analysen. Den bestir av sammanfattande uttalanden om ridata som
gbrs av den som gor analysen. Ridata kodas till kategorier som 1 sin tur
kopplas samman till enheter. Den sista fasen bestir av att soka efter trender
och monster (Wibeck 2002). Detta innebir en sortering av materialet, vilket
ir en medveten forenkling av verkligheten for att kunna forstd. Samtidigt
handlar det om att f3 en djupare forstielse, komma upp pd en hogre niva.
Detta forutsitter ett val av forklaringar bland de minga som kan tinkas. Det
valet baseras pi en kvalificerad gissning som grundar sig pd tidigare
kunskaper, torforstielse, andras erfarenheter och teorier kopplat till det som
visar sig vara unikt for platsen/fallet.
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[ det hir fallet bestdr analysen av en beskrivning av ridata med ett mindre
antal illustrativa exempel. Sista fasen kallar Wibeck for tolkning och hon
karaktiriserar den som den mest komplexa analysvarianten 1 ett
analyskontinuum. Forskaren bygger pd den beskrivande processen och
betonar det meningsskapande som finns 1 de insamlade data. Efter detta
papekar Wibeck att det inte finns klara grinser mellan beskrivning och
analys, en beskrivning 4r aldrig fri frin tolkande inslag. Jag menar att
tolkningen sker hela tiden. Aven i urvalet av ridata gors en sorts tolkning.
En sidan stindig tolkning har varit en ledtrdd for hur jag sett pa, och gjort
urval av, analysmetoder for att besvara forskningsfrigorna. Tolkningen har
vixlat mellan intuitiva och systematiska analysmetoder.

Jag har forsokt att pd ett medvetet sitt forhilla mig till ridata med tva
olika utgingspunkter. Det ena sittet har varit att lita det intuitiva fi rida
helt, det andra att fors6ka bortse frin vad som tinkts tidigare fOr att kunna fi
fram resultat som inte har firgats pd samma sitt av min bakgrund. Den
intuitiva analysen har i huvudsak skett under och mellan de empiriska
undersdkningarna. Ett helt skede har dgnats dt det andra, mera strukturerade
sittet att angripa materialet. For detta systematiska analysarbete, efter avslutad
empiriinsamling, har jag utgitt frin en innehallsanalys dir jag anvint mig av
en manuell teknik, s3 kallad “long-table analysis” (Krueger & Casey 2000).
Detta sitt att arbeta liknar det sitt pa vilket jag arbetat som praktiserande
landskapsarkitekt. Genom att alla delar av materialet liggs ut fysiskt pa ett
lingt bord — eller i vissa fall pd golvet och pd viggarna - har jag haft en
mojlighet att se helhet och delar samtidigt.

Nir jag granskar detaljerna kan jag se helheten i 6gonvrin och pa det
sittet lattare ha den roda traden i tankarna nir jag utgir frin det stora
materialet som kunskapsverkstiderna och fokusgruppen gett. Till detta
tvadimensionella monster har jag dven kunnat ligga pa ett tredimensionellt
genom att dra tridar mellan kategorier i rummet. ”"Nystanet” fir hir ett
fysiskt uttryck. For min del har detta inneburit ett icke-hierarkiskt sitt att
sortera data som passar mina syften att forstd hur landskapsarkitekter tinker
pd minga plan, utan att missa udda tankar som kunde vara fallet om jag foljt
ett mera forutbestimt system.

Avsikten med denna analys har i forsta hand varit att analysera innehillet 1
samtalen och 1 andra hand att fokusera pi de komponenter som finns 1
interaktionen mellan deltagarna. Tolkningen baseras frimst pa fenomen som
upptrader vid ett flertal tillfillen men jag har dven haft uppmiarksamhet pa
enstaka uttalanden som avviker (Stake 1995).

Detta har lett till tvd olika sitt att koda nir jag foljt ett mera
forutsittningslost sitt att skapa kategorier (Charmaz 2006) eller nir jag haft
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en tydlig fenomenografisk ansats (Larsson 1986). I det forsta fallet var det
transkriptionerna frin fokusgruppens tre samtal som ldg till grund for en
innehallsanalys dir radatan kodades till kategorier som sedan fordes samman
till olika teman. Dessa teman hade ocksi st6d 1 den indelning 1 imnen och 1
vilken sekvens dessa togs upp som kunde urskiljas 1 materialet (si kallad
episodanalys, Wibeck 2002).

I det andra fallet genomgicks materialet frin intervjuerna frin
kunskapsverkstiderna och fokusgrupperna tillsammans, med avseende pd
direkta uttalanden som kunde urskiljas som svarade pid frigan
“landskapsarkitekten som...”. Vissa av dessa kategorier betecknas ordagrant
som deltagaren har sagt, 1 andra ir uttalandena begreppsliggjorda av mig. Det
blir hir alltsi frigan om tvd tolkningsnivier for kategorierna, en mera
empirinira, en tolkad av forskaren. Dessa kategorier har sedan 1 en
klusteranalys samlats till enheter.

Wibeck (2002) menar att man bor indela analysen av fokusgrupper i
horisontella och vertikala analyser for att kunna belysa materialet pd tvd olika
sitt. Den vertikala analysen bestar av att granska varje fokusgrupp for sig och
sedan jimfora med varandra, den horisontella analysen analyserar alla grupper
samtidigt. Eftersom jag bara har haft en fokusgrupp (med tre olika samtal vid
olika tider) blev de tva olika sitten att analysera, som jag tidigare redovisat,
en mojlighet att, 1 likhet med att anvinda sig av en horisontell och en
vertikal analys, fi olika bilder av innehallet 1 samtalen.

For att ytterligare nyansera bilden och fi en djupare forstielse for den
kontext vari fokusgruppsamtalen skedde fyllde fokusgruppsdeltagarna 1 en
bakgrundsenkit innan samtalen pabodrjades. Till denna enkit har jag sedan
kopplat det jag kallar f6r personberittelser, det innebir att jag har samlat
ihop alla uttalanden gjorda i fokusgruppen for var och en av deltagarna.
Detta har inte genererat nigot resultat i form av kategorier utan varit till
hjilp att tolka det varje person har sagt under samtalstiden.

3.5.2 Analys och tolkning, diskussion och slutsatser

Materialet frin fallstudier och fokusgruppssamtal har, tillsammans med mina
egna erfarenheter, bearbetats och tolkats. Dessa tolkningar har sedan belagts
och diskuterats med hjilp av de teorier och begrepp som redovisats 1 kapitel
tva (se figur 6). Resultatet av detta redovisas 1 kapitel sex och sju.
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3.6 Metoddiskussion

3.6.1 Forskarrollen

Att  forska om landskapsarkitektens yrkesroll som  yrkesverksam
landskapsarkitekt har bide for- och nackdelar. En av fordelarna ir att jag kan
miljon vil dir dessa landskapsarkitekter verkar. Detta kom till uttryck dir
fokusgruppsdeltagarna menade att den diskussion de forde inte hade gitt att
fora om inte alla runt bordet varit landskapsarkitekter. For mig blev det
tydligt att de samtal som fordes dir var landskapsarkitektsamtal. Det jag
uppfattade nir jag deltog i samtalen skilde sig till viss del frin det jag
uppfattade vid genomlyssning av banden, nir jag hade distans till mig sjilv
och deltagarna pa ett annat sitt. Det blev darfor viktigt att 1 analysen forhilla
mig medvetet distanserat till innehillet 1 samtalen och resultaten frin
kunskapsverkstiaderna. Denna distansering har ocksd varit en av de drivande
orsakerna till forskningsuppligget 1 sig, dar jag medvetet nollstillt mig infor
resultaten i den slutliga strukturerade analysen och forsokt bortse fran tidiga
foranalyser av materialet och den egna forforstielsen” for att sedan iter lita
bide erfarenhet och tidiga analyser ihop med teori utgora basen for slutsatser
och diskussion.

Att vara vil fortrogen med de olika rollerna som landskapsarkitekt, som
varit representerade inom fallstudierna och fokusgruppen, har haft bide for-
och nackdelar. Aktionsforskning i sig medfér piverkan pa slutresultatet
genom deltagande i projektet. I fallen med kunskapsverkstader var jag som
forskare ledare av verkstiderna och hade dirmed ocksd piverkan pd vilka
omriden som togs upp som viktiga. Eftersom jag dven har deltagit i minga
skolgdrdsupprustningar fanns ocksd en viss forvintan hos deltagarna i1 bade
fallstudier och fokusgruppssamtal att jag skulle yttra mig om hur det fysiska
resultatet blev pd de enskilda skolgirdarna, vilket jag dock har forsoke
undvika fOr att inte forvirra forskarrollen ytterligare.

Det har funnits rent praktiska problem med att leda en
brukarmedverkansprocess och fi den att fungera samtidigt som man som
forskare ska observera hur landskapsarkitektens roller ser ut i en sidan
process. Forhillandet komplicerades ytterligare av att jag var ensam som
processledare pa Klockarskolan. Det hade varit onskvirt att vara tva stycken,
en ledare och en dokumentatér som sedan blev fallet pd Vaksalaskolan.

1 vinjettbilden till detta kapitel visas en tidig skiss till figur 6. Hir visas forskaren med
forlingd hals och uppstrickt huvud som forsoker vinda sig bort frin sina tidigare
erfarenheter och skapa en behovlig distans till materialet och sig sjilv.
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Etiska overviganden

Deltagarna i fallstudierna har alla godkint publicering av de foton som ingir
i kapitel fyra, antingen via skolans ledning (lirare och elever pi skolorna)
eller individuellt (landskapsarkitekterna). Deltagarna i fokusgruppssamtalen ir
anonymiserade och de namn som anvinds i redovisningen ir fiktiva och
beskrivningen av deltagarna schematiska, ett resultat av en avvigning mellan
behovet av transparens och behovet av meddelarskydd.

3.6.2 Trovardighet

En fallstudie syftar till att forstd ett specifikt fall och ur detta fall dra slutsatser
som kan vara av intresse for fler in bara dem som deltagit i fallstudien. For
detta krivs att redovisningen av rdadata, analys och slutsatser sker pd ett si
Oppet sitt som mojligt. Lisaren maste fa en chans att folja tillvigagingssitt
och slutsatser. Detta ir ett villkor for att uppnd sidan transparens att ldsaren
kan prova giltigheten 1 tankarna, genom att fi forklarat vad som lett till olika
antaganden. Detta utan att upprepa fallstudierna, vilket dr en omojlighet da
dessa idr plats- och tidsbundna. Sjilva beskrivningen, berittelsen, bor vara av
sddan art att fOrstdelse uppnis utan att trotta ut ldsaren med en alltfor
lingrandig beskrivning (Stake 1995). Beskrivningen av fallstudier och
fokusgruppssamtal har lagts upp med detta i dtanke. For att ytterligare
forsikra sig om en trovirdig analys och beskrivning av processen har flera
olika metoder for triangulering och validering anvints under resans ging.

Triangulering
Gemensamt for alla fallstudier ir att triangulering efterstrivas si att fallet
belyses frin si manga olika hill som 4r mojligt (Stake 1995; Johansson 2002).
Stake beskriver fyra olika sorters triangulering som kan ske inom fallstudier,
som jag dven utnyttjat for att ge en motvikt till min insiderroll.
Klltriangulering innebir att forskaren undersoker samma fenomen frin
olika hill, till exempel genom att intervjua flera personer om samma sak. I
mina fall har samma analysmetod (landskapsarkitekten som...) anvints pi
olika sorters empiriskt material (intervjuer och fokusgruppssamtal).
Undersokartriangulering innebir att flera forskare studerar samma fenomen
eller att andra forskare ocksi analyserar materialet (ridata) som
fallstudieforskaren samlat in. P4 det sittet kan en oberoende bedéomning av
forskarens tolkning av materialet ske. Bide rddata (transkriptionerna) och
forskarens nista steg, kodning och tolkning bor granskas. I mina fall har en
annan forskare deltagit 1 och dokumenterat kunskapsverkstiderna pa en av
skolorna och en forskarstuderande frin ett annat imnesomride men med
relevans for frigan (kunskap om kommunikation och samtalsanalys) deltagit
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som dokumentatdr i fokusgrupperna och som granskare av slutsatserna fran
dessa.

Teoretisk triangulering innebidr att samma data analyseras med olika
teoretiska utgdngspunkter. Sista delen av mitt analysskede har haft som syfte
att alla slutsatser relateras till relevanta teorier som kan ge forklaringsgrunder,
en teoretisk forstaelseram.

Vad Johansson (2002) kallar for metodtriangulering och Stake (1995) for
“multiple approaches within a single study” innebir att flera metoder anvinds for
att samla data om samma fenomen. Detta ir den vanligaste formen av
triangulering (Johansson 2002) och motsvarar grunduppligget av hela denna
undersokning med fallstudier och fokusgrupp.

Ytterligare ett sitt att validera data, analys och resultat har varit att lita en
yrkesverksam landskapsarkitekt granska bade ett urval av radata (utskrifterna
frin forsta fokusgruppssamtalet) samt resultat och slutsatser frin hela det
empiriska materialet. Detta kallar Wibeck (2000) for ekologisk validitet, det
vill siga att undersdkningen har en wvaliditet i det levande livet.
Fokusgrupper har 1 sig hog ekologisk validitet menar Wibeck, just dirfor att
minniskor tycker om att diskutera dmnen 1 grupp. Samtalen med denna
underséknings ekologiska validator, den yrkesverksamma landskaps-
arkitekten, har bandats och utgor underlag for den vidare diskussionen.

Generalisering

Beskrivningar av fall har till uppgift att forklara och forstd fenomen och
sedan foresld teorier (Wallén 1996). T denna avhandling har jag, genom att
redogdra for fallstudier och fokusgrupp, karaktiriserat processen och
dirigenom kunnat begreppsliggdra ndgra aspekter av landskapsarkitektens
yrkesroll. En beskrivning av ett unikt fall 4r inte en stark bas for
generalisering menar Stake (1995), men siger ocksa att det dr mojligt att ldra
sig mycket som ir generellt genom att addera det nya fallet till andra frin
liknande situationer. Avhandlingens beskrivning av en yrkesutovning 1 en
sirskild situation kan dirmed ge lirdomar som kan tillimpas och/eller
Overforas till andra som stir infor en liknande situation si kallad
“transferability” (Wibeck 2000). Om lirdomarna frin denna avhandling visar
sig ha biring dven pd dessa andra situationer uppstir si kallad naturalistisk
generalisering. Det vill siga slutsatser som har uppstitt genom ett personligt
engagemang, eller genom andras erfarenheter som 4r s vil konstruerade att
de kinner att det de last eller sett har hint dem sjidlva (Stake 1995).
Skrivandet av avhandlingen har dirfor varit en balansging mellan att
producera forskarens tolkningar och péstienden och att ge ldsaren mojlighet
att fi sidana naturalistiska generaliseringar. Foljande tva kapitel om fallstudier
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och fokusgrupp ir dirfor utformade sd att lisaren 1 maojligaste min har en
chans att leva sig in 1 det som har skett. Kapitel sex och sju 4r 1 storre grad
inriktade pd mina egna tolkningar och slutsatser.
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4 Fallstudier

I detta kapitel redovisas de tva fallstudier som ingdr 1 denna avhandling.

4.1 Beréattelsen om Klockarskolan

4.1.1 Bakgrund

Staden Siter ir centralorten 1 Siters kommun med ca 14 000 invinare och
har starka historiska rotter. Siter har haft stadsrittigheter sedan 1642. Idag ar
kommunen en typisk glesbygdskommun med problem med utflyttning.
Satsningen pa barnen var ett led i en lokal ortsutveckling som beskrevs som
en Overlevnadsstrategi for kommunen.

Siters kommun hade ir 2000 fOr avsikt att satsa tre miljoner kronor p3
upprustning och utveckling av skolgirdarna vid tvd av kommunens skolor,
Klockarskolan och Enbackaskolan. Ett flertal av skolhusen inom kommunen
hade rustats upp och skolgirdarna stod 1 tur att dtgirdas. Kommunen hade
darfor ambitionen att satsa resurser pd dessa tva skolor for att fi till stind en
bra skolgirdsutveckling, som kunde vara forebild for 6vriga skolgirdar inom
kommunen. Pengarna soktes frin “Kretsloppsmiljarden”, vars syfte var att
frimja utveckling av smi kommuner. Skolgirdsprojekten var ocksi en del av
ett mer omfattande projekt inom skolorna benimnt ”Gront ir skont” — ett
fullfjadrat miljoprojekt for alla skolor i Siters kommun” (se bilaga 1).
Klockarskolan valdes som pilotprojekt for att prova ett nytt sitt for
kommunen att bedriva skolgirdsutvecklingsprocesser.
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Foto 1. Fran skolgirden skymtas kyrkan i stadens centrum pa andra sidan ravinen.

Klockarskolan ir en 7-9-skola med cirka elever. Skolan byggdes pd 1960-
talet mitt 1 staden, Siters kyrka syns frin skolgirden tvirs 6ver Ljusterin som
rinner djupt nere 1 en ravin och utgdr en av grianserna for skolgirden. Manga
barn dker skolbuss och en stor busshillplats och bilparkering utgor grinsen
mot nirmaste bostadsomride och ett sigverk. Skolgirden bestod efter
skolhusombyggnaden ar 2000 av i huvudsak en stor asfaltsplan som var
gemensam for hela skolan och fyra girdar intill skolhuset

Foto 2. Den slitna asfalterade skolgirden innan upprustning.
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samt en grisplan bakom skolhuset. Skotsel och underhall av resten av
skolgirden hade forsummats under hela byggtiden och vixter, asfalt,
utrustning med mera var i stort behov av upprustning. Klockarskolan ir en
hogstadieskola men eleverna pa den nirbeligna lig- och mellanstadieskolan
Kungsgardsskolan iter sin lunch i Klockarskolans matsal och anvinder, eller
dtminstone passerar 6ver skolgirden pd matrasterna. Darfor ansags att dven
lig- och mellanstadieeleverna borde ha maojlighet att bruka skolgirden pa
sina lunchraster. Skolgirden pd Klockarskolan anvindes sillan av elever pa
rasten och sillan 1 undervisningen innan skolgirdsupprustningen.

Projektuppligg pa Klockarskolan — en dversikt

Kunskapsverkstider valdes, tillsammans med skolan och kommunen, som
metod for brukarsamverkan for skolgardsutvecklingen pi Klockarskolan (se
metodkapitlet). Fem kunskapsverkstider var planerade att genomforas under
ir 2001. Deltagarna i kunskapsverkstaden var cirka 20 personer. Gruppen
bestod av  fastighetschefen pid kommunen, projektledaren  for
skolgirdsombyggnaden, tva landskapsarkitektkonsulter, de tvd projektledarna
for ”Gront ir skont”, skolledaren, vaktmastare, fem larare samt cirka tio
elever frin arskurs 7. Ursprungstanken var att tvd elever frin varje sjua skulle
delta.

Varje verkstad hade ett tema. Virens tre kunskapsverkstider planerades
for att ta fram visioner och idéer till projekteringen av skolgirdens
torandring under hosten. Hostens verkstider var tinkta att prova det som
uppkom under projekteringsarbetet. Det var tinkt att kunskapsverkstiderna
skulle fortsitta under genomforandeskedet viren och hosten 2002. Dessa
verkstider skulle ske samtidigt med att ramforslaget byggdes pa skolgirden
och innehilla en planering av detaljer och innehdll i “ramrummen”.
Erfarenheter frin bygget kunde pa detta sitt tas tillvara 1 detaljutformningen
av skolgirden framéver.

4.1.2 Vad hande/resultat

Innan arbetet med kunskapsverkstiderna pd Klockarskolan paborjades
intervjuades ett antal nyckelpersoner som varit inblandade 1 framtagandet av
skolgirdsprojektet hosten 2000.

De intervjuade berorde alla hur viktig skolgirdsupprustningen var f6r hur
Siter kan komma att uppfattas — bide utit och init. Bide tjanstemin och
politiker ville ha en flexiblare anvindning av skolgirden 1 samhillet 1 stort,
att innevinarna i staden skulle kunna/vilja ta sin sdndagspromenad forbi
skolgirden i framtiden for att se hur den utvecklats. Det fanns alltsd ett
gemensamt Onskemadl frin alla intervjuade om en gron och vacker plats.
Flera pipekade att det var extra viktigt med vackra platser for
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hogstadieelever — men hade ocksi funderingar kring vad det ir som
ungdomar tycker dr vackert — att det kanske inte Overensstimmer med
vuxnas syn. Skolledaren patalade vikten av att fi med eleverna i en tydlig
ovning om inflytande 1 beslutsprocesser si att alla kunde bli delaktiga 1
planeringen av skolgirden. Aven deltagande i genomfSrandet av
férindringarna och sedan 1 skotseln av den firdiga skolgirden nimndes.
Byggprojektledaren uttryckte en ovana vid att tinka i sidana hir termer, det
vill siga att visionera tillsammans, under en upprustningsprocess.

En oro som uttrycktes av nistan alla var i vilken min man skulle orka
engagera sig frin skolans hall. Den nya liroplanen med sin tyngdpunkt pa
kirnimnena nimndes som en potentiell svirighet att fi med skolgirden 1
pedagogiken pi ett naturligt sitt. Men upprustningen sidgs ocksid som en
moijlighet att f3 med mera praktik till teorin och dirmed fa flera kategorier
barn engagerade i skolarbetet. Organisation och schemaliggning upplevdes
som praktiska hinder 1 skolvardagen for att fi iging ett samarbete som gillde
bade planering och bruk av skolgirden efter upprustning.

Elever och forildrar ingick inte i nyckelintervjuerna. Varvintern 2001
besokte jag alla sjuor pa skolan under tvd dagar. De fick information om vad
som var tinkt skulle ske pd skolgirden och fick tillfille att stilla frigor. Alla
sjuorna hade ocksd ritat sina dromskolgirdar som hingdes upp 1 en
utstillning  infér invigningen av skolombyggnaden 1 mars 2002.
Genomgiende Onskade sjuorna en gronare skolgird, “ndstan som en park”
med sittplatser och mgjlighet till flera aktiviteter. Bersier och lusthus
nimndes — en elev beskrev ett “vilohus/kdrlekshus — och pd vintern ett
varmehus”. Att det var rent och stidat var viktigt for minga och att
skolgirden blev finare var viktigt, dven for att andra kunde se vad fint man
fatt pd Klockarskolan. Hilsoaspekter med frisk luft och att fa lugn och ro,
bara vara, uttrycktes av flera av eleverna.

Det ir vildigt viktigt med en bra skolgird for att di 4r man ute mer si da
orkar man mera pi lektionerna.

Eftersom projektet ar till for eleverna ir det viktigt att vi bestimmer for
framtiden och planterar trid och buskar som haller och inte gir sonder sa latt.

En bra skolgird ir en skolgird som man vill vara 1, en som man inte bara gir
igenom.

Om vi som gir hir nu och i framtiden skoter om skolgirden sia blir
medelbetyget hojt och alla mir bittre.

Ett fital funderade kring utelektioner och uteklassrum, men tyngdpunkten
for onskemdlen handlade om rasterna. Alla teckningar om dromskolgirden
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kopierades och  limnades Over till landskapsarkitektkonsulterna.
Landskapsarkitekternas forslag hingdes senare under processen i anslutning
till dessa teckningar si att alla som var pa, eller besokte skolan skulle fi en
chans att bilda sig en uppfattning om forslagen 1 forhillande till elevernas
onskemal.

Alla larare pa skolan samlades till tva triftar for att gemensamt diskutera
de forvintningar man hade pa skolgardsutvecklingen. Fem lirare pa skolan
ingick 1 en lirargrupp med uppgift att formedla personalens mening i
processen. Gruppen ansvarade tillsammans for att elevarbetet organiserades.
Dessa fem lirare ingick ocksd i1 en projekteringsgrupp (byggrupp) bestiende
av byggledare for kommunen, landskapsarkitektkonsulterna samt skolans
representanter. Denna grupp hade ett uppdrag att se till att forslagshandlingar
for ett ramforslag till skolgirden gjordes. I detta uppdrag ingick att
forslagshandlingarna skulle tas fram pa sedvanligt sitt, som det stir 1 det forsta
protokollet frin projekteringsgruppens méten.

Forildraforeningen informerades om skolgirdsprocessen genom Hem och
Skola innan projektet paborjades och bjods in till ett fordldraméte 1 samband
med kunskapsverkstad tre, di det forsta av landskapsarkitekternas forslag
fanns till beskadande.

De tvd landskapsarkitekterna intervjuades ocksd infOr processtarten.
Tidigare erfarenheter av skolgirdsupprustningar hade inneburit olika grad av
brukarsamverkan, allt fran att skolledaren gav information vidare till sina
medarbetare  till ett direkt samarbete med barn och lirare.
Landskapsarkitekterna menade att deras lokalkinnedom, bada hade varit
elever pd skolan, hade bide fordelar och nackdelar. Dels menade de att
skolan kanske hade en tillit till deras engagemang och aftektion for platsen,
att de visste hur den fungerade. Dels menade de att det fanns en risk att de
var lite “insndade” pa hur det var forr, nir de sjilva gick dir, och kanske inte
uppfattade skillnaderna mot idag.

De sig landskapsarkitektens frimsta roll som att skapa en fungerande ram
for skolans verksamhet.

Sen tror jag att vi kanske har en roll nir man vil har fitt in det hir
smorgasbordet utav idéer, att vara en rollorganiserare, samordnare och att

skapa rumslig upplevelse.

Men de menade att det dr viktigt, och ibland dven svirt att dessutom skapa
”god arkitektur”’, med eller utan brukarsamverkan.
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Drommen skulle ju wvara att man inte 4r bara [dstadkommer]| en
ritbordsprodukt utan att precis som en konstnir kanske kan fa medverka pa
platsen, den rollen har vi tagit forr.

Jag kinner lite krasst ar det trots allt nigon sorts skendemokrati.

... det dr dnda vi som transformerat deras idéer... jag menar att det finns vissa
nivier, eller vissa skalor dir de inte skulle behova transformeras Over
huvudtaget.

De nirde en forhoppning om att det skulle fungera bittre just denna ging:

... ja, forvintningarna ir att medverkan i form utav, om man kallar det
sjalvbyggeri, kan va lite storre... i och med att det ir en hogstadieskola sd har
vi en annan mojlighet ocksi... eleverna och sléjden och si vidare, det kan

vara mera komplexa saker som de klarar av att gora.

Betydelsen av en bra kommunikation mellan de olika parterna pdtalades av
bida och en av landskapsarkitekterna beskrev motet mellan skolan och
byggprocessen som “arenor som mdts, virldar som mats”.

Men sen ir det ju alltid det dir, de hir tvd virldarna, som ir svira att
kombinera med méjligheten att projektera, det hir slumpartade, eller det hir
sjalvgroende som man kanske vill ha pd en skolgird. Man maste skapa en
arena pd nagot sitt for dem att agera pa, och locka dem till det ocksi... man
mirker ju nir man triffar dem, de har ju si jittemycket att gora, alla ungar,
och det ir en jittestor skola, det gor att man undrar om de kommer att orka

organisera upp det hir och ta tag i det.

De menade att de var beroende av en bra dialog med skolans lirare och
andra pedagoger for att tillgodose behoven i undervisning ute.

Det handlar om krassa upphandlingsbiten... hur man i ett projekt tidigt ska
kunna forutse behov av kunskapsintag och kanske fi med extra ambitioner
och si, det dr sd svirt att bedoma det, det vill man ju ha Sppet under

projektets ging.

De uttryckte en forhoppning att kommunens och skolans vilja att avsitta
pengar skulle kunna gora att det fanns en chans att dstadkomma nigot mera
pa Klockarskolan jimfort med en traditionell upphandling. Men ocksad att
det pa sitt och vis dAnda ir littare med en sidan.
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[Ett traditionellt projekt] 4r att man gor en ledande fOrslagskiss som
forhoppningsvis brukarna tycker ir bra, kanske har nigra sma dndringar sadir.
S4 ofta ir ju inte kontakt med brukarna egentligen utan det ir till bestillaren,
och sen ir eventuellt da att han eller hon har kontakt med brukarna 1 sin tur.

(Hur vill du jobba i framtiden?) Ja, varierat tror jag, det finns ju liksom en
viss charm 1 den hir rationaliteten nir det gir fort och ingen brukare har
sikter och sidir och di fir man gora som man tycker, lite egoistiskt. Nej,
men varierat tror jag, mainga olika sorters projekt, det har vi ju nu, det ir
jitteroligt att ibland ir det en process dir det dr en elevmedverkan, en
lararmedverkan och brukarmedverkan och ibland s, ja det traditionella.

De menade att det blir en mer komplicerad process nir det ska in folk och
tycka och att det aldrig finns tid for den egna processen, och att det dirmed
ir svart att ta betalt for idéer. Bida kinde att upphandlingen infor
Siterprojektet fortfarande var lite oklar 1 inledningsskedet och efterlyste
bittre bestillarkunskap nir det gillde brukarmedverkan.

Den vanliga projekteringsprocessen ir s tekniskt inriktad... man fastnar ofta
i projekteringen nir det dr snila budgetar och kort om tid och 80 % av
kostnaderna gir till ventilation som 4nda inte fungerar... sd forlorar man sig i
detaljer pd nigot sitt... och forlorar 6verblicken 6ver helheten.

Det dr trist, det r sd trist att det 4r pengarna som ska styra.

Vir roll ska egentligen inte vara att delta 1 den hir processen pa skolan, utan
att de har sin process och vi har var process och sedan att vi méts och utbyter
erfarenheter och idéer. Ja, vir roll dr vil att pd ndgot sitt skapa en ram, eller
en fungerande ram for deras verksamhet... att fi ihop skolgirden till en
helhet... annars blir det litt plottrigt kanske eller osammanhingande, alltsd
rent formmissigt.

Och det ir ju jitteviktigt att de hir workshops eller kunskapsverkstider, att
de blir av och att det verkligen styr upp pid nigot sitt, sd att alla kan se
sammanhanget och att vi fir ta del av varandra si att det inte blir tvd av
varandra oberoende processer.

Onskemil om att delta i byggprocessen och sedan fi till stind en ordentlig
kunskapsiterforing fordes fram av bada infor framtiden.

Landskapsarkitektens roll sammanfattades som att se helheter, funktioner
och samband dir gestaltningen, det estetiska fyller en viktig funktion.
Visionen for Klockarskolan sammanfattades hos bida som en plats for
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ungdom, som kunde fungera dven utanfor skoltid, en plats som kunde ges
benimningen street” eller ”urban’.

Men skolgirden pd Klockarskolan anvinds ju inte alls av nigon. Nej, s att

dir kan ju bara bittringar ske.

Kunskapsverkstad 1

Den forsta  kunskapsverkstaden var den som nirmast foljde
framtidsverkstadens idé (se metodkapitlet) och syftade till att ta fram visioner
och mil for skolgirden. I modellen f6r en framtidsverkstad inleds arbetet
med en “drainstorm”, det vill siga alla 1 gruppen ges tillfille att kasta ur sig
alla negativa upplevelser och tankar deltagarna har om temat. Sedan fSljer en
visioneringsfas (brainstorm) dir alla idéer inom gruppen tas fram.

Verkstaden borjade med en gemensam lunch i matsalen dir alla lirare 1
skolgdrdsgruppen var med, landskapsarkitekterna, byggledaren och
kunskapsverkstadsledaren. Endast tva elever var med. Nir skolledaren insig
hur fi elever som var med gick han och den ansvarige liraren och fingade in
ndgra intresserade sjuor. Nir motet vil kom iging deltog dessutom
fastighetschefen. Motet inleddes med att skolledaren introducerade processen
med kunskapsverkstider utifrin skolans perspektiv. Han tryckte pa
kunskapsverkstidernas betydelse for att bli medveten om hur de vill ha det
pa skolgirden. Han tyckte det var viktigt att gruppen tillsammans skulle ha
en vision om att forindra saker, att kunna visa pa ett mal som alla i gruppen
varit med och beslutat om, allt detta kopplat till ett miljétinkande.

Direfter gick fyra blandade grupper med elever och vuxna ut pi
skolgirden och tittade pa de problem som gruppen uppfattade fanns dir. De
vuxna fordelades pd grupperna si att si minga olika kategorier som mojligt
fanns med 1 varje grupp (lirare, byggfolk, kommunens representanter och
elever). Vad som var diligt och vad som behdvdes dtgirdas, stort som smitt,
fysiskt som organisatoriskt, alla tankar som spontant kom upp skrevs ner pa
ett stort papper. Vil inne 1 skolhuset igen enades man inom gruppen om de
fem viktigaste problemen och grupperna redovisade dessa for varandra och
slog samman sina listor. Tillsammans i stora gruppen diskuterades vilka
gemensamheter och vilka olikheter som fanns inom och mellan grupperna
och varfor det kunde vara sa.

86



Foto 3. ”Drainstorm”. En grupp diskuterar huvudentrén till skolan. Ett dldreboende skymtar i
bakgrunden.

Otydliga entréer till skolan, anonymiteten och risigheten, var bland det
viktigaste som behovde dtgirdas pa skolgirden menade de flesta av
grupperna. Diligt utnyttjade ytor och dessutom vanskotta sidana sigs som en
anledning till att det inte fanns si mycket att gora pa skolgirden vare sig pa
rasten eller i undervisningen. Métesplatser ddr man kan sitta i lugn och ro
saknades 6verhuvudtaget menade alla.

Direfter diskuterades vilka visioner och mal for skolgirden som fanns
inom gruppen. Tematradgardar i innergirdarna, skyddad gird/torg pd den
stora asfaltsplanen, lusthus, amfiteater, sittplatser lings 4n, odlingar,
lummighetsytor med mera, tillhérde visionerna som kom upp spontant. Det
oplanerade 1 elevdeltagandet gjorde att alla elever utom tvd maste gi innan
visionerna sammanstilldes. Eleverna mdste passa bussar och hade inte kunnat
ordna pi ett annat sitt di de inte visste 1 forvig att de skulle delta. De som
dkte fick 1 uppdrag att skriva ner sina visioner och ge till den ansvarige
lararen, men inget sidant limnades in. Motet avslutades med att jag bad
deltagarna att skicka forslag till mig om hur nista kunskapsverkstad kunde se
ut — men inga sddana forslag kom.

Efter motet intervjuades de tvd landskapsarkitekterna. De menade att
mycket av deras tankar och idéer kommit upp utan att de behdvde ta det
sjalva vilket de menade var ett stort stod for problemformulerandet.
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Det blir latt smorgisbord av 6nskemal annars, vi vill ha det och det.
Men de hade ocksa fitt nya tankar tyckte de:

Vildigt matnyttigt, fitt reda pa saker som inte skulle ha kommit upp annars,
andra 16sningar 4n jag tinkt mig, brukaren har hela problembilden.

Det blev en konkretiseringsgrad nir vi gick ut, inte for konkret utan problem
att sitta tinderna 1. Det blev ingen lisning — vi gor sa hir och si hir — utan

att det blev fritt fram for att kunna se olika l6sningar.

Kunskapsverkstad 2

I kunskapsverkstad tvd bearbetades de visioner och idéer som framkommit
under den forsta verkstaden genom att bygga idéerna ute pa plats i skala 1:1.
Syftet med detta var att alla skulle préva i verklig storlek pa olika platser vad
de olika idéerna kunde innebira och inte bara ha ordbilder som
diskussionsreferenser 1 det fortsatta idéarbetet.
] Det var 1 stort sett samma deltagare
som fOrsta gingen. Den hir verkstaden
bedrevs till storsta delen utombhus.
Samma grupper som under foregiende
verkstad valde ndgot objekt eller
begrepp som kommit fram ur den forsta
verkstaden, som de ville titta nirmare pa
och prova i skala 1:1 p3 skolgirden.
Snoren, tristillningar, plastband och
tygstycken hjilpte till att konkretisera
tankarna. En grupp valde att prova var
pid skolgirden man kunde placera ett
lusthus.

Foto 4. Tristillningarna byggdes av slgjdliraren
med virke skinkt av sigen, som dr granne till

skolan.

88



Foto 5-7. Drommen om ett lusthus. En av grupperna tog ett elevforslag till ett lusthus och prévade olika
alternativa ligen och storlekar i ravinen ner mot Ljusterin.

89



90

Foto 8-9. De drog sig allt nirmare vattnet och till slut hade lusthuset
forvandlats till en bryggal



Nigra av eleverna hade arbetat med lusthus i teckningsundervisningen och
ett av deras forslag provades pa flera olika platser.

Efter att ha provat idéerna ute samlades dter gruppen inomhus och
diskuterade lirdomarna av eftermiddagens arbete och om det fanns nigra nya
tankar eller visioner de ville arbeta vidare med. Gruppen konstaterade
dterigen att det fanns stora behov av trevliga och lugna platser. Lusthuset
beskrevs som en “bild av lycka” dir man ocksi kan sitta. Under denna
diskussion togs frigan upp om vad som hinder sen, det vill siga efter
firdigstillandet. Man menade att det var viktigt att allt inte skulle bli klart
utan att det skulle finnas nigot att fortsitta att utveckla for varje ny arskurs
som kommer till skolan. En tanke uppstod om att nya elever borde kunna fi
ett omrade som de skulle kunna utveckla sjilva under sin tid pa skolan. De
mindre, halvslutna girdarna intill skolhuset foreslogs som bra stillen for
sidana  “hemomrdden”. Alla  forslag  som sedan  provades under
kunskapsverkstaden kom upp pa elevinitiativ och grupperna verkade arbeta
bra tillsammans. Alla kom med minga synpunkter, som en av ldrarna
konstaterade pad slutet.

Foto 10. Ett gemensamt skissande inne 1 skolbyggnaden

Kunskapsverkstad 3

Till den tredje verkstaden hade landskapsarkitekterna gjort en idéskiss som
baserades pa diskussionerna i de tva forsta verkstiderna. Gruppernas uppgift
under denna verkstad var att prova och jaimfora landskapsarkitekternas forslag
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mot den forra verkstadens forslag. Samma triastillningar, snoren, plastband
och tygstycken som tidigare kom till anvindning.

forslagsskiss 1

Figur 7. Landskapsarkitekternas forsta forslagsskiss till skolgirden.

Landskapsarkitekterna hade foreslagit en amfiteater i slinten mot ravinen.
Denna placering diskuterades livligt och flera olika platser prévades av en av
grupperna di det visade sig att den fOreslagna platsen stordes av fliktbuller
fran koket. En annan grupp valde begreppen samband och kommunikation
och provade forslagets mojligheter ur den aspekten. De tyckte att
rorelsemonstren de uppfattade inte stimde Overens med landskaps-
arkitekternas forslag. Buskar och biankar hade foreslagits 1 ligen som var 1
vigen for lig- och mellanstadiebarnen. Nista grupp tittade pd den stora
asfaltytan 1 centrum p3 skolgirden. Hur stor var den egentligen? Hur kunde
den anvindas? Begreppet skala diskuterades och de tyckte att den kindes
alldeles for stor, mycket storre dn vad de trodde nir de tittade pa ritningen,
men pd samma gang lite hiftig.

Direkt efter kunskapsverkstad tre fick alla deltagarna svara pa frigan om
vad som var bra med kunskapsverkstider, vad som var daligt och hur de ville
att hostens verkstider skulle se ut. Det som bidde vuxna och elever tyckte var
bra var mgjligheten att fi vara med och bestimma och prata med varandra.
For de flesta kindes tiden for knapp for varje ging, samtidigt som
projektledarna visade en viss oro &ver att inte tidplanen skulle hallas och att
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for mycket tid gick it till “experiment”’. De patalade risken att idéer som
kommer upp pa slutet skulle kunna fordroja projektet. Minga av eleverna
svarade att de ville gora mera konkreta saker under hosten, “bérja bygga”,
forsta hur det skulle bli. I ett samtal med en av lirarna sa denne att projektet
riskerade att rinna ut i sanden da det inte pigick nigot samordnat arbete hos
ovriga elever och lirare pa skolan. I samtal med skolledaren sa han att han
var imponerad av processen, den hade varit oerhort givande och att han var
forvanad att det givit si mycket idéer. Tidigare hade han kint sig osiker pi
om det gick att fa fram idéer pa det hir sittet. Skolledaren tyckte att det var
en bra och intressant process som han sig som “ldrande som designverkstad”.
Han menade att det var viktigt att se flera yrkesgrupper 4n lirare inom
skolans viggar och berittade som exempel att det efter skolhusombyggnaden
blev en mirkbar 6kning av sokande till byggprogrammet pd gymnasiet. Han
menade att den sortens process dir man lir sig av varandra skulle kunna
anvindas som en forebild 1 skolan. Ett arbetssitt dir man kan jobba nira
varandra, 8-10 ungdomar plus nigon vuxen, och skapa nigonting
gemensamt dir ocksd kopplingen till vuxenvirlden ir viktig. Han ville se en
sddan hir process som en del 1 ett storre sammanhang, att det inte bara ir att
skapa en tridgird menade han ocksi gick att lira av kunskaps-
verkstadsprocessen.

Pid kvillen var ett forildramote utlyst dir arbetet dittills med
kunskapsverkstiderna  skulle presenteras. Bara tvd forildrar kom,
styrelseordféranden och en av styrelseledamoterna. Landskapsarkitekternas
skiss plus teckningarna som sjuorna gjort fick hinga kvar si att fler forildrar
fick en chans att se idéerna. Dagen efter kunskapsverkstad tre satt jag 1
lirarrummet en formiddag for att prata spontant med andra lirare pa skolan
in dem jag motte i verkstiderna. Alla jag pratade med var positiva till
processen men var inte engagerade 1 sjilva arbetet. Skolledaren menade att
personalen fitt bra information frin borjan men var lite trotta pa olika
projekt och dirtor litade till sina representanter i skolgirdsgruppen. Infor
kunskapsverkstad fyra pratade skolledaren om att gora en mani(fest)ation till
hosten, det vill siga att bygga nigot konkret av forslagen, s att de andra pi
skolan, som inte ingdtt 1 kunskapsverkstaderna, skulle {3 veta vad som hinde.
I diskussionen under slutet av kunskapsverkstad tre kom det fram att det
varit svirt att fi processen pd skolan att fortgd samtidigt med
kunskapsverkstiderna och byggprocessen, di informationen stannade inom
de olika grupperna istillet.

Landskapsarkitekterna fick en kompletterande friga till utvirderingen som
handlade om hur de uppfattat landskapsarkitektens roll under verkstiderna.
De intervjuades ocksi efter kunskapsverkstad tre 1 ett gemensamt samtal om
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sin syn pa kunskapsverkstiderna dittills. Det forsta som kom upp 1
diskussionen var den egna rollen i gruppen. En av landskapsarkitekterna sa
att det var svirt att sitta iging gruppen “sen gdr det bra, det sigs kloka saker nir
man inte stiller fragor direkt utan det kommer spontant, analysen dr glasklar nar det
giller det tranga omrddet” men menade att det for att forstd varandra bittre
behovs ett verktyg som gor att man kan sitta ord pa det man tinker. Detta
giller sirskilt nir det handlar om omridden som man inte brukar resonera
kring. Och nir det gillde att bygga sina idéer pa skolgirden kommenterade
en av landskapsarkitekterna att det var otroligt givande iven for dem att
prova skala 1:1 tillsammans med skolan.

Det gor vi ju aldrig, jag kommer pa saker hela tiden... vi miste kanske jobba

pa ett annat sitt, dndra vart sitt att jobba.

Nista diskussion handlade om den tid som krivs nir man arbetar pa det hir
sittet. De konstaterade att den linga tiden att arbeta med kunskapsverkstider
skiljde sig frin andra uppdrag pa ett bra sitt.

Bra att hinna ligga undan ritningen, titta pa den en vecka senare och se med

nya 6gon. Det kinns bittre dn att skicka ivig det som bara blev.

De upplevde ocksa att nigot tappades mellan kunskapsverkstiderna, dterigen
med en farhiga om att man samtidigt skulle tappa kreativt tempo. For att fa
den ritta teamkinslan foreslog en att det vore idealiskt med dessa en ging 1
veckan, men att det nog inte var praktiskt genomforbart, de ekonomiska
ramarna gjorde att man madste halla takten. Eller 4nnu mera tid f6r mognad —
varfor inte en hel vecka — vart kommer man da?

Projekt/processledningen var ett omride som bida upplevde som lite
osikert. De tyckte att det var svart att fi dsikter frin lirarna — de hade till
exempel inte fitt nigon reaktion pa programskissen — och de funderade vem
som hade helhetsansvaret att fi ihop byggprocessen med skolans egen
process. De menade att skolan var ovan vid sidana hir situationer och inte
hade nigon organisation for det.

Skolan siger ofta att det blir bra, glada att det blir nigot alls.
Byggledaren pd kommunen har funktionsansvaret, och tar det pi ett bra sitt,

menade de, men han har eller tar inte det “ideologiska” ansvaret for hur
skolgirden ska se ut. De funderade om detta ansvar var nigot som
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landskapsarkitekten borde ta. Ett problem ansig de vara att {3 tid, eller
snarare betalt, som konsult for detta.

Kunskapsverkstad 4

Efter sommarlovet, en bit in pd hostterminen, redovisades landskaps-
arkitekternas bearbetade forslag i den fjirde kunskapsverkstaden. Endast fem
av eleverna deltog pd grund av en schemaindring infor det nya lisdret.
Eleverna var ocksi bekymrade 6ver att kunskapsverkstiderna tog av den
ordinarie undervisningstiden di flera lig efter med sina studier. En stark oro
infér ekonomin redovisades av lirarna, ett nytt ekonomiskt lige inom
kommunen, som iven berorde skolan, hade aviserats strax innan
sommarlovet. Mycket osikerhet fanns om beslut och ansvar och flera av de
vuxna deltagarna uttalade sitt missmod infor det fortsatta projektet. Mycket
av verkstadens tid gick 4t till diskussionerna om ekonomin men de
ursprungliga planerna att titta pa landskapsarkitekternas forslag genomférdes
till slut trots att man inte var siker pa hur den ekonomiska framtiden sig ut.
Tvid grupper rangordnade de fem viktigaste delarna ur forslaget och
redovisade for alla. I stort sett var grupperna samstimmiga, cafégirden,
entréerna, den stora asfaltplanen, busshillplatsen, cykelstill och mera
sittplatser var det viktigaste. En diskussion fordes om vad som kunde goras
av skolan sjalv och om vad som maste gbras pa en ging for att inte projektet
helt skulle tappa tempo. Allt detta skedde inomhus.

I slutet av kunskapsverkstad fyra konstaterade gruppen att projekteringen
formodligen miste skjutas framat di ekonomin var si osiker. Det var osikert
om besked kunde fis fore den inplanerade verkstad fem, varfor ytterligare en
verkstad, kunskapsverkstad sex, lades in 1 schemat.

Kunskapsverkstad 5

Fore sommaren var den femte och sista verkstaden tinkt att bestd av
information frin verkstadsgruppen till den 6vriga skolan. Istillet kom den
femte verkstaden att enbart handla om det ekonomiska liget.

Beskedet denna ging var att de pengar som var avsatta till
skolgdrdsutvecklingen hade bantats med hilften pd grund av snabbt
forsimrade finanser i kommunen, vilket lett till omfattande sparforslag.
Gruppen bestod 1 den femte kunskapsverkstaden av enbart vuxna pa grund
av elevernas schema. En ling diskussion, stundtals mycket bitter frin nigra
av ldrarna, fordes om den nya ekonomiska situationen.

Landskapsarkitekternas arvoden ifrdgasattes i detta lige dir skolans
representanter uppfattade att pengarna inte rickte till det viktigaste 1 den
fysiska forindringen av skolgirden. Likasa ifrigasattes de pengar som avsatts
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frin kommunens sida till dokumentation av projektet. En stor villridighet
ridde inom gruppen om hur de skulle gi vidare med den nedbantade
ekonomin och besvikelsen var stor 6ver hur drendet hade hanterats. Trots
detta kunde till slut en konstruktiv diskussion féras om hur forslaget kunde
bantas, man valde att bortse frin vad som eventuellt mera kunde hinda
framéver. Det gick forhallandevis latt att ta upp en prioritering av vad som
skulle kunna bantas bort di forra kunskapsverkstadens rangordning fanns
som man kunde utga ifrin. Den rangordning man nu gjorde innebar att vissa
delar av skolgirden prioriterades 1 hogre grad in tidigare di man ansig att
den nya summan, utspridd 6ver hela skolgirden skulle bli verkningslos och
menade att det var bittre att satsa pd att firre ytor forindrades men med
hogre kvalitet.

Kunskapsverkstad 6

I den sjitte kunskapsverkstaden redovisade en av landskapsarkitekterna det
nya bantade fOrslaget for elevrddet och nigra Ovriga kunskaps-
verkstadsdeltagare. Det nya forslagets forindring med en storre gronyta pa
den centrala planen istillet for en upprustad asfaltplan mottogs med intresse.
”En skolgdrd dir man kan bli forilskad” menade en av eleverna i drskurs 9 att
det nya forslaget innebar. Trots franfall av tvd av lirarna 1 skolgardsgruppen
samt ligt deltagande frin eleverna under hosten var stimningen positiv inom
elevradet. Flera 1 gruppen uttryckte att det bantade forslaget var bittre dn det
gamla. Nagra av kunskapsverkstidernas deltagare menade att sittet att arbeta
med alla dessa kunskapsverkstider gjorde det littare att forindra efterhand di
man hela tiden hade prioritering av idéerna klart for sig och konkret
forankrade 1 gruppen.

Efter kunskapsverkstiderna

Efter hostens diskussioner och forindringar av forslaget till foljd av de
ekonomiska omstindigheterna limnades projektering av  skolgirds-
upprustningen ut pd upphandling. Det kontor dir landskapsarkitekterna
arbetade fick 1 uppdrag att gora arbetshandlingar. Den ekonomiska
situationen forbittrades nigot di Fastighetskontoret tog av driftsmedel for att
kunna rusta upp den delen av skolgirden som inte omfattades av det nya
forslaget. Detta gav en mycket positiv kinsla 1 gruppen di man tidigare
befarat att enstaka insatser i en for ovrigt nedgingen skolgird skulle f3 fel
effekt.

Den lingt utdragna processen under hosten hade gjort att elevgruppen
och nigra av ldrarna tappat viljan att delta i projektet pa samma sitt som
dittills. Inga nya kunskapsverkstider genomfordes dirfor efter 2001. En
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mindre grupp bestiende av de ndgra av eleverna, vaktmistare, tvd ldrare,
kommunens projektledare samt landskapsarkitekten triftades regelbundet for
kortare arbetsmoten. Till varje sddant arbetsmote lade landskapsarkitekten
fram ett material som lig till underlag for konkreta diskussioner om detaljer
som skulle 16sas. Ett exempel var den upprustning av befintliga mébler som
skolan beslot genomfora. Skolledaren och vaktmistaren menade att det
fungerade bra med en mindre grupp elever som fortsatte kunskaps-
verkstidernas arbete och fick konkreta uppgifter att genomfora.

Nu ar ju verkligheten hir och di blir det ny fart. Man fir klart {or sig att det

hir kommer att borja nu, finnas 1 maj.

Foto 11. Vaktmistaren studerar de ritningar dir skolgdrdsgruppen placerat in sitt forslag till
placering av binkar och bord.

Bygghandlingar upprittades sedan av de projekterande landskapsarkitekterna
och entreprenaden upphandlades pa sedvanligt sitt. Elever deltog inte 1 sjilva
byggproduktionen. Skolgirdsupprustningen stod klar viren 2003.

Barn- och utbildningsnimnden 1 Siters kommun redovisade projektet
”Gront dr skont” till Skolverket i september 2002 (se bilaga 2). Dir
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sammantfattade projektledarna att det bide for elever och personal haft stor
betydelse att fi vara med och paverka utformningen och funktionen av
skolgirden. En av de positiva effekterna ansigs vara att manga
personalkategorier arbetat tillsammans mot ett gemensamt mal och att flera
kommunala forvaltningar deltagit 1 arbetsprocessen och planeringsarbetet.

Det ger en bild av hur olika vi kan se pd samma sak, men att vi inda
tillsammans kan soka och finna bra 16sningar... det skapar bra forutsittningar

for okat samarbete 1 framtiden.

Projektledarna menade ocksd att processen med kunskapsverkstiderna varit
intressant att folja, inte minst med tanke pd de forindrade ekonomiska
forutsittningarna under arbetets ging. Det slutgiltiga forslaget blev bade
bittre och billigare tyckte projektledarna, som menade att det var den
lingsamma och djupgiende arbetsprocessen i kunskapsverkstiderna som
gjorde att gruppen kunde lyckas si bra.

Efter bygget

I mitten av maj 2003 intervjuades sju elever ur skolgirdsgruppen som
deltagit 1 kunskapsverkstiderna om sina upplevelser av processen med
skolgirdsutvecklingen och vad som kommit ut av den. Alla de intervjuade
eleverna tyckte att det blivit battre och finare pa skolgirden.

Forut kunde man inte kalla den ”skolgird”, nu har den blivit mycket finare.

Sittplatserna pa skolgirden, framforallt de vid kafeterian nimndes sirskilt,
likasd entréerna och busshallplatsen. P3 forfrigan om vad de hort att andra
tyckt om den nya skolgirden sa de att minga hade tyckt att det blivit fint.
En del hade dock klagat pa att det kostat for mycket, det vore bittre att satsa
de pengarna pd flera lirare nir det nu skedde neddragningar for Svrigt pa
skolan, som bland annat resulterat 1 splittrade klasser. De trodde att kanske
den kinslan skulle forindras efterhand som triden och buskarna vixte si man
kunde se vad man fitt for pengarna. Detta med tidsaspekten var nigot som
togs upp, flera uttryckte att de aldrig trodde att det skulle bli nigonting di
processen tog si ling tid.

Det dr onddigt att slosa bort pengar pa det hir, man har ingen nytta av det,

inte for oss 1 alla fall... det kommer att bli virt pengarna, men inte for oss.
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Nir det gillde kunskapsverkstaderna var de alla 1 stort sett positiva till det
sittet att arbeta. De menade att de vuxna hade lyssnat pd vad de hade att siga
och att deras idéer fatt uttryck ocksd i utformningen. Just detta med att f3
prova idéerna och bygga dem pid prov ute pd plats sigs som en fordel med
detta sitt framfor att bara rita eller prata om det.

Bra att fa se vart det ska std, man fir en vision i huvudet, ingen tecknad
bild... vi gick ut och testade allting, byggde upp bilder hur allt skulle bli
[aven sidant] som man aldrig tinkt forut. Bilderna stimde inte riktigt med
hur det blev men det blev bittre tycker jag.

Det viktigaste med hela processen var ind3 att man fitt vara med och tycka
till och bestimma dven om man ocksd kunde se att man var del i en process
dir fleras kunskaper behovs.

Vi har varit med och bestimma ganska mycket nu men det ir ingenting som
vi har gjort sjilva, inget kreativt arbete, byggt sjilva, da blir det precis som
man vill ha det sjilva... helst ville vi gora allting sjilva, [men] nir man tinker
efter nu sd hade det blivit f6r mycket. Om vi skulle bestimma allting vore

det inte si bra, de flesta som gir hir ir si oansvariga.

Sjilva deltagandet i processen upplevdes bide som tidskravande och som en
respit frin skolarbetet. En av flickorna hoppade av fran skolgirdsgruppen da
det tog for mycket tid och hon kinde att hon kom efter. P4 forfrigan om
det varit roligt att vara med s svarade flera att det mestadels varit roligt.

men det var inte si kul att man skrattade

precis!

2 ey v e R =2
Foto 12-13. Skolarbete ute pa skolgirden ungefir pi
samma stille dir flickorna sitter mitt pa asfalten i foto 2.
Pa vigen ut pd skolgirden fran elevfiket.
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Skolgirdens framtid sigs som positiv, nu kunde alla fi sitta ute vid fint
vider och dven fi vara ute pd lektionstid — dven om flera uttryckte oro for
forstorelse av den spida vixtligheten. Idéerna om att sjuor skulle fi en egen
gird métte olika reaktioner. A ena sidan trodde tjejerna inte att eleverna ir
sd engagerade 1 sidant, utan att det kan kinnas mera som ett tving.

Inte om man fick vilja sjalv om man vill ha hand om den eller inte, jag tror
inte de skulle vilja ha det, blommor och sint. Bara man kan vara dir, de bryr
sig inte sa mycket om blommor och di har man lagt ner arbete som bara

forsvinner.

Pojkarna sig 4 andra sidan just en mgjlighet att fi bestimma och bygga sjilv
pa platsen. De saknade ocksd en kompetens i skolgirdsgruppen.

Det hade varit kul att ha haft med nigon [i kunskapsverkstiderna] som gjorde
sjilva ombyggnationen, grivde upp och si, for de vet precis vad som gir att

gora och vad som inte gir att gora.

Landskapsarkitekternas reflektioner

I november 2004 intervjuades de tva landskapsarkitekterna i en gemensam
intervju om vad de kom ihdg av arbetet med skolgirdsutvecklingen pa
Klockarskolan. Ett och ett halvt dar hade gitt sedan bygget firdigstilldes pa
skolgirden och biada hade var och en for sig och tillsammans med kontoret
besokt Klockarskolan or att folja upp skolgirdsprojektet. Bada menade att
uppfoljningsarbete 1 vanliga fall gors alltfor sillan och oftast pd ett eget
initiativ och tyckte att det dr “klart anmdrkningsvdrt med tanke pa att vi jobbar
med dynamik”.

Nir det giller vad landskapsarkitekterna mest kom ihdg frin projektet
nimndes arbetsprocessen 1 forsta hand. De menade att det var ett bra uppligg
pa Klockarskolan att gora ett skisstorslag over hela skolgirden och sedan dela
upp den 1 prissatta omriden si att skolan kunde vilja de viktigaste delarna
som skulle utforas for den penningsumma som fanns till férfogande 1 borjan
av processen. Pa sa sitt blev det en konkretisering tidigt 1 processen.

Det ir betydligt littare att fa iging en dialog, ett tyckande om det blir

konkret 4n att linge hélla dorrarna Sppna till smorgisbordet.

Bida menade att det i stort sett bara var fordelar med kunskapsverkstider,
det blir en aktivitet, ett engagemang som leder till att det blir betydligt mer
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konkret i tinkandet det “absolut dr ett sdtt att fa en gemensam bild av vad vi
haller pa med” .

Det hir idéskissandet tillsammans med kunskapsverkstiderna var en bra
tdgordning en bra process som fanns, det blev inte for minga lappkast, pa
ndgot sitt kindes det som ett restriktivt men dndd kreativt sitt att jobba och
man ju drar paralleller med andra framf6rallt skolprojekt, dir kan det bli mera
lingdraget... men om man ser kostnaden si kommer vi ganska snabbt fram
till ndgonting genom den hir processen vilket gor att kostnaden indd minskar
ju. Sd det kindes inte som om man hade suttit och gjort av med pengar i

onddan om man siger sa.

De uppfattade att det ir svért att f3 till en process med elevengagemang, en
process som pigar over flera ir, di tiden som behovs for att forankra
processen pa ett bra sitt hos barn och ungdomar kinns som om det borde
vara avsevirt mycket lingre, eller lingsammare, in det som byggprocessen
medger.

De tyckte att det ockséd var ett dilemma med processen pa Siterskolan da
de upphandlades efter forslagsskissen, vilket gjorde det svirt for bide
landskapsarkitekterna och skolan att dndra nigonting visentligt, trots att det
gatt ling tid och nya tankar dykt upp.

Det 4r alltid den ekonomiska ramen som styr prioriteringar [och de] kommer

ofta for sent i processen.

I den fortsatta diskussionen menade biada att brukarmedverkan 4r bide bra
och besvirligt “ibland svir man over all brukarmedverkan” nir tiden ir knapp,
samtidigt som det dr bra att tvingas tinka till en ging extra “ibland tanker man
att det var bra att jag fick tinka igenom en gang till och rannsaka mig, det blir ofta
bittre faktiskt”. Den traditionella konsultrollen dr en bekvimare roll in den
roll man fir nir brukarna ir med. Och att det finns en konflikt mellan den
roll man har som landskapsarkitekt och kraven att vara delaktig och ta
hinsyn till en process.

Det dr en riging mellan demokrati och delaktighet och virt sitt att se pa

problemen och behoven.
De menade att Klockarskolan var delvis annorlunda och att det kidndes tryggt

iven pa slutet nir den stora fOrindringen som foranleddes av
budgetbantningen kom. De tyckte att de hade en plattform i den vil
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diskuterade och tforankrade prioriteringen och ett stod frin gruppen hela
tiden och att det dirfor var mojligt att genomfora denna forindring med ett
gott resultat.

4.1.3 Sammanfattning

I de inledande intervjuerna om mal och visioner for projektet gjorda 1 borjan
av  processen, delade deltagarna ett tydligt Onskemil om att
skolgirdsutvecklingen pa Klockarskolan skulle bidra till en utveckling av
samhillet 1 Ovrigt. Barnens roll som nyckelfaktor for Siters framtid

papekades.

Pedagogik

Den pedagogiska utvecklingen var ocksi ett omride som togs upp av
samtliga intervjuade och flera konkreta visioner mailades upp. I praktiken har
utformningen av skolgirden kommit att innebira en uppsnyggning av
omridet frimst ur skolans synpunkt férutom satsningen pd entréerna som
under hela processen ansetts som mycket viktiga for att annonsera vad som
sker pd skolan Vi syns inte, alltsd finns vi inte” som en av eleverna uttryckte
sig under den forsta kunskapsverkstaden.

Gruppen menade att mycket av det som gillde den pedagogiska
utvecklingen kunde gi att genomfora av skolan sjilv nir den Ovriga
skolgirden vil var upprustad och upprustningstorslaget sigs som en ram som
kunde majliggéra kommande utveckling. I princip har inga av dessa tankar
genomforts. Skolgirden anvinds mer idag, men mest pi rasterna, dir
kafégirden ir ett betydelsefullt tillskott till skolgirden.

I forarbetena till kunskapsverkstiderna fanns ocksi en vilja till en
kontinuerlig process dir upprustning och anvindning av skolgirdarna i
kommunen skulle folja pa pilotprojekten. Forutom en utbildningsdag for
intresserade ldrare 1 kommunen har dock processen avstannat i stort sett nar
det giller kunskapsspridning till andra skolor. Nir det giller Klockarskolan
tog orken slut efter de forsta sex kunskapsverkstiderna och metoden har inte
anvints vidare inom skolgirdsutvecklingen. Upprustningen verkar ha blivit
en engangsforeteelse, inte den kontinuerliga process som 6nskemalet var frin
borjan. Orken trét dven for den pedagogiska utvecklingen av sjuornas
tridgirdar. Att utveckla dessa kunde ha blivit ett sitt att 16sa problematiken
med att ge anvindarna en konkret mgjlighet att sjilva bide planera, utforma
och bygga sin miljo pd det sitt som landskapsarkitekterna tog upp 1
visionsintervjuerna och eleverna i sina reflektioner efter processen.
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Landskapsarkitekternas roll

I ett samtal ute pd Klockarskolans skolgird jimforde en av landskaps-
arkitekterna tvd samtidigt pigiende skolgirdsprojekt och menade att
skillnaden mellan vad som faktiskt blev byggt pd bida stillen inte 4r s stor.
Det ena projektet var upphandlat pd ett traditionellt sitt utan deltagande av
lirare och elever. Det andra var Klockarskolan.

Stiller man sig pd marken och tittar kanske man inte ser nigon skillnad, det
som 1 si fall skulle synas ir det [eleverna] varit med och utformat [rent

konkret], allt annat gir genom mig.

Genom att det ir landskapsarkitekten som utformar det som blir till pa
skolgirden 4r det dennes estetiska uppfattning som fir genomslagskraft,
vilket kan vara problematiskt.

Detta dilemma stilldes pa sin spets 1 samband med diskussionerna kring
placering av amfiteatern. Flaktbullret var ett tydligt problem samtidigt som
eleverna tyckte att detta var den absolut bista placeringen. Vem tar de
slutgiltiga besluten nar meningarna gir isir? [ detta fall f6ll amfiteatern bort 1
bantningsskedet men frigan kvarstir: nir dr det landskapsarkitektens
professionella kompetens och nir ir det brukarnas vilja som ska avgora? I
tidigare uttalanden tog landskapsarkitekterna upp just detta med makt och
demokrati. De talade om faran for skendemokrati och sa “det dr en raging
mellan demokrati och delaktighet och vart sdtt att se pd problemen och behoven” och
menade att landskapsarkitektens roll 4r framforallt att fi iging en diskussion
och kanske provocera fram idéer — samtidigt som de inte vill vara styrande,
vilket de menade var en svir balansging.

Bada  landskapsarkitekterna  visade en viss ambivalens  infor
brukarsamverkan. De uppfattade att det kan finnas en viss motsittning
mellan egna idéer och andras. Att ta hinsyn till andras idéer tar tid frin den
egna arbetsprocessen som redan ir hart kringskuren. Sirskilt tydligt
framtridde den egna processens betydelse och diskussioner kring
landskapsarkitekternas egen arbetsging/metod 1 den sista intervjun efter
skolgirdsupprustningen. De menade att det traditionella sittet att gora
(projektering) inte bjuder in till delaktighet och att det kan kinnas som ett
dilemma nir de 4r upphandlade enligt forslagsskissen. De uttryckte dock en
vilja att eleverna skulle fi en chans att bestimma sjilv, vara delaktiga.

Organisation och struktur

Att kunskapsverkstiderna upphérde gjorde ocksi att lirdomar frin bygget
inte kunde tas tillvara direkt 1 utformningen av dessa gardar, och risken finns
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att det inte finns ndgra kvar pd skolan med erfarenheter frin
kunskapsverkstiderna dd man hirnist vill utveckla girden.

Eleverna var heller inte delaktiga i genomforande och skotsel av den nya
skolgirden, vilket ndgra av dem menade kunde leda tll att skolgirden
riskerade att vandaliseras. Det ovanstiende ir ett exempel pd den skillnad
som flera av de inblandade tog upp mellan skolans process och byggets
process som kan ses som en konflikt mellan processtid och projekttid.
Landskapsarkitekterna uttryckte det som ett mote mellan tvd virldar dir det
ir svart att tillgodose det “slumpartade” och 7sjilvgroende” som sigs som en
positiv del av en process.

Skolans organisation 1 ldrarlag ver tre arskurser gjorde att gemensamma
moten for alla elever och ldrare samtidigt omdijliggjordes. Denna
organisation, tillsammans med en schemaliggning som sker tidigt under
foregiende termin, gav ocksa stora problem nir det gillde att hitta tider for
kunskapsverkstiderna. Detta hade en pditaglig paverkan pa ldrarnas
mojligheter att samarbeta och uppritthilla entusiasm och ork att stodja
eleverna. Eleverna missade viktiga delar av de tre fOrsta kunskaps-
verkstiderna och uteblev 1 stort sett frin hostens kunskapsverkstider pa
grund av schemakrockar. Detta hade betydelse for kontinuiteten i gruppen
och mojligheten att utveckla ett fortroende f6r wvarandra. Eleverna
imponerade trots detta pa de vuxna deltagarna med sina kloka dsikter.

Det faktum att det ir svdrt att fa en naturlig plats for skolgirdsutveckling i
skolans dmnesinriktade verksamhet ledde ocksd till dilig information om
projektet mellan de olika skolgirdsutvecklingsgrupperna. Nagra av ldrarna
menade att det var for manga grupper med oklar ledning och att detta till
viss del ocksa ledde till ryktesspridning om vad som skedde i processen. Och
som blev problematiskt i samband med den ekonomiska omvindningen 1
mitten av processen. Flera av de elever jag intervjuade efter genomford
upprustning sa att de inte hade vetat hur det skulle komma att se ut trots att
de wvarit med 1 kunskapsverkstiderna, och att den diliga informationen
kunde vara en av orsakerna till misstroendet hos vissa elever och forildrar
mot att satsa pengar pa skolgirden.

Den tid som krivdes for processens genomforande uppfattades olika av
deltagarna. A ena sidan uppskattades tiden for samtal i kunskapsverkstiderna
av minga. Byggprojektledaren uttryckte oro for att ett visionerande alltfor
lingt in 1 projekteringsskedet kunde iventyra tidplanen. Det var dock de
ekonomiska forindringarna som gjorde att tidplanen for projekteringsstart
blev torskjuten Sver arsskiftet.

I visionsintervjuerna uttryckte ocksi flera sin oro for att de ekonomiska
l6ftena for projektet inte skulle kunna hallas trots beslut i fullmiktige. Dessa
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farhigor besannades di kommunens ekonomi drastiskt forsaimrades och det
under lang tid (maj till oktober) ridde stor osikerhet om hur mycket pengar
som till slut skulle tillfalla projektet och vilka villkor som skulle forknippas
med pengarna. Detta ledde till att tvd av kunskapsverkstiderna 1 huvudsak
kom att handla om denna osikerhet istillet for om utformning och
utférande av skolgirden. Tvi av lirarna 1 gruppen blev sd besvikna att de
valde att utgd frin gruppens vidare arbete. Osikerheten i detta skede ledde
ocksa till en diskussion bland fordldrar och elever om det var virt att satsa sd
mycket pengar pi en skolgirdsupprustning Sverhuvudtaget och till ett
ifrdgasittande av virdet av “tradgard” 1 forhillande till antal ldrare. For
landskapsarkitekterna innebar dessa svingningar i projektet bide for- och
nackdelar.

Tempovixlingen 1 projektet gjorde att jag tappade “go” — vilket kan vara bra
for eftertanke.

Kunskapsverkstaderna som metod

Processens betydelse for forindringsbendgenhet nir det gillde nedbantningar
av forslagen har nimnts av bade lirare och landskapsarkitekter. De menade
att forankringen av idéerna pi ett konkret sitt over tid gjorde det ldttare att
se positivt idven pd det negativa att banta bort 50 procent av
ursprungsforslaget. I det sammanhanget kommenterades ocksd uppligget av
den forsta kunskapsverkstaden. En av de deltagande lirarna uttryckte di sin
olust infOr att ta fram endast det negativa (1 “drainstorm” skedet) nir det
gillde starten av arbetet med skolgirden. Reaktionerna efter detta fOrsta
tillfille blev dock genomgiende positiva. En av landskapsarkitekterna
uttryckte det pa sd sitt att detta forfaringssitt att utgd frin problemen ledde
till att visioneringen fick form av ett konkret programforslag, direkt kopplat
till verkligheten pa skolgirden vilket 1 slutindan sparade biade tid och pengar
1 processen. Som landskapsarkitekt menade hon att detta var ett av de bista
sitten hon varit med om for att forstd brukarnas visioner pa visionsstadiet.
Flera av de andra vuxna uttryckte sig att eleverna haft ovanligt kloka
synpunkter.

En av fordelarna med metoden var att alla var delaktiga 1 besluten om
funktion och utformning, och ocksi kom till tals. Att bygga i skala 1:1
underlittade 1 detta, tyckte bade eleverna och landskapsarkitekterna. Genom
att praktiskt bygga pd skolgirden ir man tvungen att gora nigot konkret av
det man siger, vilket 4r littare att forklara for andra 4n att bara anvinda ord.
En av landskapsarkitekterna beskrev det som “beslut som tar form och ger form”.
Mina observationer under kunskapsverkstiderna visade att de vuxna 1 borjan
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mest pratade med varandra tills de kom pad att de dven madste ta med
eleverna. I slutet kan man se att balansen inom gruppen upprittholls dd de
vuxna aktivt sOkte elevernas dsikter samtidigt som eleverna efterhand blev
mera sakra 1 gruppen.

4.2 Berattelsen om Vaksalaskolan

Vaksalaskolan ir den andra av de tvd fallstudieskolorna i undersékningen.
Tyngdpunkten i den empiri som ligger till grund f6r avhandlingsarbetet
ligger pa fallstudien pa Klockarskolan varav foljer att foljande berittelse inte
ir si omfattande som foregiende och bor lisas som en komplettering till
Klockarskolans berittelse.

iy

Foto 14. Vaksalaskolans skolgird innan ombyggnad.

4.2.1 Bakgrund

Projektbakgrund

Uppsala hade ca 140 000 invanare (2003) och ir Sveriges fjarde storsta stad. I
kommunen finns ett femtontal hogstadieskolor med olika uppligg och
inriktning. Det fanns 2003 ett behov av att vidareutveckla modeller for
Yoptimerat och gransoverskridande kompetensutnyttiande i planering, ombyggnad,
bruk och férvaltning av skolgardsmiljéer” 1 Uppsala kommun.
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Syftet med projektet pa Vaksalaskolan var att préva en ny modell for att
skapa dialog mellan vuxna som ingir i projektet samt barn och ungdom som
gir pd skolan, och dra erfarenheter darur. Projektet var avsett att kunna
fungera som en forebild och kunskapsbank for andra skolor som vill utveckla
sina skolgirdar 1 Uppsala. Kommunen hade tidigare goda erfarenheter av ett
samarbetsprojekt om skolgirdsskotsel under ledning av Movium/SLU
“Pedagogik  och  fOrvaltning 1 e )
samverkan” tillsammans med Uppsala i EQ
kommun och Lunds kommun som
avslutats under 2003™.

Vaksalaskolan 4r en storstadsskola med
cirka 600 elever 1 20 klasser +
fritidsverksamhet. Skolan har alla dldrar
1 grundskolan frin sexdrsverksamhet till
nionde klass. Hogstadiet ir
fyrparallelligt vilket ger en tyngdpunkt
pd ungdomar i skolan. Skolan och
skolgdrden dr en del av den centrala
staden 1 Uppsala och ligger intill ett av
stadens storsta torg, Vaksala torg, med
nira anknytning till kultur och handel.
Skolhuset byggdes dr 1925-27 och
ritades av stadsarkitekt Gunnar Leche.
Trafiken kring skolan 4r mycket

et

Foto 15. 1 kanten av asfaltytan.

intensiv och det befarades att den kommer att 6ka framdver. Stadsdelen 1
ovrigt har endast ett fital gronomridden och skolans mark har stor betydelse
som friyta i den tita stenstaden. Skolgirden hade pd samma sitt som
Klockarskolans  skolgird ~ forsummats  under  och  efter en
renovering/nybyggnad av skolhusen och var dirfér i stort behov av
upprustning. Skolgirden ir liten i forhallande till 6vriga skolor i Uppsala
kommun med cirka 8 m?/elev och mycket liten i en nationell jimforelse.
Stora delar av skolgirden, cirka 80 procent av den tillgingliga ytan, var
asfalterad vid projektets borjan.

20

Syftet med det projektet var att studera och beskriva rutinerna for planering, drift
(forvaltning) och  upphandling av  skolgirdsskotsel — tillsammans med  bestillare,
forvaltare/skotselentreprendrer och brukare och hade som mél att presentera ett antal
handlingsalternativ for hur man, inom ramen for ridande resursramar, i dialog med
brukarna kan kombinera pedagogiska och forvaltningstekniska madl, mgjligheter och
begrinsningar samtidigt som man kan ligga grunden till att prova nya forvaltningsformer.
Formen for detta projekt var att genomfora framtidsverkstider pd tvd skolor i vardera
kommunen.
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Projektuppligg — en oversikt

I projektet pd Vaksalaskolan planerades tre kunskapsverkstider. Enligt
ursprungsplanerna skulle elever ur drskurs 7 delta 1 kunskapsverkstiderna
tillsammans med tre lirare frin de tre olika stadierna, en forildrarepresentant
samt ovrig personal (forslagsvis vaktmistaren).

En arbetsgrupp med elever, lirare och 6vrig personal bildades pd skolan.
Frin kommunens sida var det tinkt att projektledaren, landskaps-
arkitektkonsulten, en pedagog med intresse for skolgirdsutveckling, en
forvaltare och en entreprendr skulle delta 1 verkstiderna. Tva forskare frin
SLU anlitades, en med ansvar for processledning av kunskapsverkstiderna
och en med uppdrag att dokumentera verkstiderna. Den fOrsta
kunskapsverkstaden skulle behandla problem och visioner, kunskapsverkstad
tvd att bygga och prova visionerna och kunskapsverkstad tre att prova
landskapsarkitektens forslag 1 skala 1:1.

4.2.2 Vad hande/resultat

Kunskapsverkstad 1: Problem och visioner

12 elever ur sjunde Aarskursen deltog frin skolan tillsammans med
vaktmistaren, en lirare frin mellanstadiet, bildlarare och tillforordnad
skolledare. Ovriga deltagare var en representant/entreprendr for skolans
skotsel, tre representanter frin fastighetskontoret (inklusive skolgirds-
ansvarige), en lirare frin Naturskolan, den projekterande landskapsarkitekten
och tva forskare (processledare och dokumentator).

Foto 16. Visionsdiskussioner kring runda bordet.
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Kunskapsverkstaden borjade med en introduktion av processledaren om vad
dessa kunskapsverkstider hade for syfte. Tre grupper, blandade elever och
vuxna gick ut pd skolgirden och diskuterade pa plats de problem de
upplevde (drainstorm). Alla problem, stora som smd, skrevs ner. Gruppen
valde ut vilket av det som fanns pa listorna som man tyckte var viktigast att
gora nigonting dt. De problem som de flesta prioriterade noterades. Alla
grupper enades gemensamt om att problemen kunde sammanfattas med att
det var kalt, 6dsligt och tringt pa skolgirden. Det fanns en konkurrens om
aktiviteter, samtidigt som det inte fanns nigot att gora och ingenstans dir
man kunde vara i fred och 1 lugn och ro.
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Figur 8. Nigra av elevernas tolkningar av visionsdiskussionen.
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- Det finns for lite liv pa skolgirden.
- Viir som figlar pa snoren! Det finns
ju inga sittplatser mitt emot varandra!

- Ja, och inga bord!

- Det finns f0r lite gris, men samtidigt
finns det grasytor, men de ligger pa fel
stillen!

Figur 9. En elevteckning efter visionsdisussionerna.

Sedan gick alla ut igen 1 samma grupper som forut och tittade istillet pa
mojligheter och visioner (brainstorm). P4 samma sitt som tidigare skrevs alla
tankar och frslag ner pa en lista som rangordnades och diskuterades.

Kunskapsverkstad 2: Visionsbygge

Denna ging gillde det att testa idéerna och visionerna pa plats, 1 skala 1:1.
Alla deltagare som var med 1 den fOrsta kunskapsverkstaden kom idven till
den hir kunskapsverkstaden, kommunekologen deltog ocksd denna ging.
Samma grupper som forra gingen valde ut ett objekt eller ett begrepp att
titta nirmare pa och bygga upp ute pa skolgirden. Bygget skedde med hjilp
av snoren, trastillningar och tygstycken. Eftermiddagen avslutades med att
hela gruppen gick pd en guidad tur runt byggena och diskuterade de
erfarenheter man gjort.
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Foto18-19. Skyddade sittplatser med binkar och bord. P3 Vaksalagatan som gir forbi
skolgdrden gir mycket och tung trafik. Hur hog maste hicken vara for att
atminstone visuellt skydda skolgarden?
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Kunskapsverkstad 3: Idébygge

I denna kunskapsverkstad, som genomfordes efter sommarlovet, deltog tio
elever, nu i arskurs 8. Ovriga deltagare var desamma som tidigare, dock hade
endast skolgirdsansvarige frin Fastighetskontoret mojlighet att delta. Milet
var att diskutera det forslag som landskapsarkitekten ritat under sommaren
utifrin de erfarenheter och idéer som framkommit under de tva forsta
verkstiderna. Forslaget presenterades av landskapsarkitekten.

Foto 20. Landskapsarkitekten presenterar sitt skissforslag.

Han menade att en enda stor, dppen asfaltyta ir sviranvindbar. Han foreslog
dirfor flera rum och en sinkning av bollplanen mellan skolbyggnaderna.
Den centrala delen mellan de grona flyglarna behévde goras mera gemytlig
och entréerna behovde markeras tydligare. Den befintliga arkitekturen
ansigs vara bdde vacker och kulturskyddad och dirfor foreslogs
uppfrischning av befintliga staket, grindar och andra detaljer som hérde till
den tiden. En storre lekplats for de yngre barnen och ett “ungdomshorm” med
pergola, sittmojligheter och vindskydd pi platsen utanfor elevfiket och
matsalen foreslogs ocksa.
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Figur 10. Tlustrationsplanen till ombyggnaden av skolgirden.

Nir en av eleverna kommenterade att det var svart att stilla frigor om
forslaget innan de varit ute delades vuxna och elever in 1 fyra (blandade)
grupper och gick ut pd skolgirden med ritningar och beskrivningar. Pi
samma sitt som under visionsbygget fanns tyger, stillningar och snoren till
hands. Efter ett par timmar hade alla granskat forslaget, bade helhet och
detaljer. Den péifdljande gemensamma diskussionen lig sedan till grund for
landskapsarkitektens bearbetning av forslaget.

Efter kunskapsverkstiderna

Skolgiardsupprustningen projekterades under hosten 2003 och delades in 1
etapper. Etapp ett och tva (pergola och planteringar mot Vaksalagatan samt
sittplatser runt triden i1 innergirden) byggdes viren/sommaren 2004. Pa
samma sitt som 1 Klockarskolan forindrades de ekonomiska villkoren och
etapp tre med flera klimatskyddade sittplatser och en utvidgning av
lekplatsen for de yngre barnen hade vid denna avhandlings slutférande dnnu
inte genomfdrts. Inte heller pd Vaksalaskolan hade den pedagogiska
utvecklingen av skolgirden paborjats nir detta skrevs.
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Foto 21. Pergolan vid ungdomshdrnan under byggnad.

Landskapsarkitektens reflektioner

I mitten av maj 2007 intervjuades landskapsarkitekten om vad han mindes av
projektet pd Vaksalaskolan. Han menade att uppdraget borjade ambitidst och
att han fick en bra kontakt med elever och personal vilket i sin tur ledde till
att han upplevde att han fick ett bra underlag for sitt arbete. Efter
kunskapsverkstiderna Overgick uppdraget till att bli mera traditionellt, det
vill siga mera likt ett vanligt konsultuppdrag dir tidsitging och kostnader
blev dimensionerande for vad som kunde genomforas. Projektet indelades 1
sex etapper dir tva etapper blev utforda innan projektet “rann ut i sanden”.
Under detta senare skede hade han inte si mycket kontakt med dem pa
skolan utan informationsutbytet skedde via kommunens representant.

Som landskapsarkitekt menade han att uppdraget att jobba tillsammans
med barnen kindes naturligt.
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Det ar alltud kul att ha direkt kontakt med brukarna di det ar svart att
kommunicera med ritningar — alla har sin bild av det som ska utforas...allt
man gor tillsammans ir bra for kommunikationen och for forstielse for

projektet.

Han menade att det ir viktigt att brukarna dr med ocksid for att de
dirigenom far forstielse for landskapsarkitektens idéer.

Det ar viktigt f6r landskapsarkitekten att jobba pa detta si att de inte tycker

att det ir massa teoretiskt trams man kommer med.

A andra sidan var han ibland ridd att uppfattas som trikig och som “den som
lagger locket pa” di man maste vara realistisk som projektor.

En jobbig roll, men man mdste ta pa sig den rollen.

Sjilva utformningen av skolgirden nir det giller material och formsprik
menade han var baserad pad det stora slitage som han av erfarenhet visste
torekommer pa skolgirdar, 1 synnerhet pa en till ytan liten innerstadsskolgird
med minga elever. Han tyckte att slitagekraven gjorde att miljon dirfor inte
kom att kinnas si gemytlig. Eftersom bara tvi av sex etapper blev
genomforda, kom det pedagogiska innehillet inte med, vilket bidrog till att
han tyckte att det inte blev nigon helhetskinsla i anliggningen, utan han
menade att forslaget mest kom att inriktas pd “fysiska losningar pd problem”.

Vi som landskapsarkitekter skapar forutsittningar for att det ska fungera, vi
kan inte ge nigra garantier, det krivs nigon pedagogiskt ansvarig som tar pi
sig det. Vi tar ibland p3 oss den rollen men vi ir bara en del [i processen].

I slutet tyckte han att utformningen pa Vaksalaskolan inte skilde sig frin de
andra skolgirdarna som han ritat, nya skolgirdar dir inte barnen varit med i
processen.

Han menade att han hade en oromantisk syn p3 rollen som
landskapsarkitekt och att den stdrsta insatsen man kan gora som planerare 4r
att se till att det bevaras och avsitts ytor som kan anvindas.

Det 4r inte att vara “puttinuttig” utan att vara en del av byggprocessen — ett

ravspel.
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Han menade ocksd att den vedertagna, forvintade rollen var att behirska
vixtval och markbyggnad och var lite orolig over att detta inte prioriterades
av de unga. Han undrade ocksi vad som skulle hinda om de hamnade i en
projekteringsgrupp och inte kunde leva upp till det som forvintades av dem.

Det 4r manga som kan gestalta ett torg — vi ska se till att triden klarar sig...
Forsvarar inte vi den gréna biten finns det ingen annan. I den

fortitningshysteri som rider idag finns for fi som kimpar for den.

Landskapsarkitektens status var hog hos allminheten menade han men inte
hos de andra inblandade yrkesgrupperna, sirskilt gillde detta arkitekterna.
Dock sig han att landskapsarkitekten har en mera sjilvskriven roll i
konsultgrupper in tidigare.

Nir det giller brukarsamverkan menade han att uppligget av budgetar
ger alldeles for lite utrymme och att processtiden ir alldeles for kort.

Forr var det lingre, med tid for eftertanke men nu ska det vara klart innan
det ar bestallt.

Nir det giller framtiden ville han sl ett slag for vardagen, ville gora
vardagsmiljoer ~ som  hiller  och  efterlyste en = studie av
vardagslandskapsarkitekten.

Sint kommer aldrig fram. Var kir dr si namnfixerad, man ska kunna namn
och stillen man varit pa ...mycket av det som gors idag som betraktas som bra

ir stelt och livlost minimalistiskt. Jag efterstravar trevlighet.

4.2.3 Sammanfattning

Syftet med projektet pd Vaksalaskolan var att gora ett konkret
handlingsprogram for en varaktig forbittring av skolgirden dir bade
pedagogiska och sociala behov blev tillfredsstillda. Bantningen som skedde
efter att kunskapsverkstiderna var genomforda gjorde att detta mal delvis
inte infriades. Landskapsarkitektens roll 1 projektet startade med ett aktivt
deltagande 1 brukarsamverkansprocessen dven om en sen upphandling
medforde att landskapsarkitekten hade svart att passa ihop sin tidsram med
kunskapsverkstidernas tidsram. Efterhand som projektet fortlopte skedde en
forskjutning mot det traditionella sittet att arbeta vilket fOrstirktes av
ekonomisk press och tidspress. De pedagogiska och sociala behoven pi
skolgirden utvecklades darfor inte pa det sitt som var avsett. Den 6nskan om
varaktighet som ocksd nimndes 1 borjan fick sitt uttryck frimst 1 materialval,
inte 1 en fortgdende process pa skolgirden.
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4.3 Diskussion och slutsatser baserade pa fallstudierna

4.3.1 Kunskapsverkstadernas betydelse i processen

Tyngdpunkten 1 fallstudieberittelserna ligger pd Klockarskolan, dir
kunskapsverkstiderna var mera omfattande och pigick over lingre tid. Pa
bada skolorna tillkom en bantningsprocess som paverkade utformningen av
skolgirden. Detta orsakade en stor forindring av forslaget pa Klockarskolan
vilket inte var fallet pa Vaksalaskolan. Dir var det istillet etappindelningen
som avgjorde hur forslaget forindrades. P4 Vaksalaskolan var forvaltaren mer
aktiv 1 processen dn pd Klockarskolan vilket mirks i bade utformning av
skolgirden och landskapsarkitektens forhillningssitt.

I slutet av processen menade landskapsarkitekten pd Klockarskolan dock
att  kunskapsverkstiderna hade givit s3 mycket att arbetet med
nedskirningarna kunde ske snabbare och dirmed hade projektet vunnit bade
pengar och kvalitet.

Traditionella sittet att gora [projekt] bjuder inte in till delaktighet. Det kan
kinnas som ett dilemma, jag ir upphandlad enligt forslagskissen. (Sagt av en
av landskapsarkitekterna pa Klockarskolan, samma sak uttalades dven av
landskapsarkitekten p3 Vaksalaskolan)

Generellt sett har deltagarna 1 kunskapsverkstiderna pa bada skolorna sagt sig
vara positiva till processen med kunskapsverkstader.

Lirare har ofta svart att se helheten, det var littare for dem att se helheten pa
det hir viset. De borjade anvinda begrepp som samband, strik, huvudgrepp
som de annars inte pratade si mycket om.

Det blev en konkretiseringsgrad nir vi gick ut — inte for konkret, ingen
lasning, vi gor sdhir och sihir — utan fritt for alla 16sningar. Att leta problem

ir annars som att gora en programforklaring.

Det blir litt ett smorgisbord av 6nskemal annars, vi vill ha det och det. Nir
man gir ut och pratar problem pa plats dr det littare att ha en vision om en
16sning pd just den hir platsen. Det blir en tydlig koppling till platsen. (Ur en

intervju med landskapsarkitekterna pa Klockarskolan)

For eleverna gav kunskapsverkstiderna tillfillen att fi sin rdst hord och
samtala dven med representanter for kommun och byggprocess. For
landskapsarkitekterna var de pa bida skolorna &verens om att det var ett bra
sitt att snabbt fi en bra bild av problem och visioner och menade att
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kunskapsverkstiderna gav en god kinnedom om skolgirden och hur den
uppfattades och anvindes.

4.3.2 Skolgardar och pedagogik

Pa bida skolorna fanns Onskemadl om att utveckla utomhuspedagogik pa
skolgirden. Lirarnas begrinsade engagemang i att utveckla skolgirden for
anvindning i undervisningen blev allt mer tydligt efterhand — speciellt efter
det att nedskirningar i den ursprungliga budgeten gjort att man madste
prioritera. I ett tidigt skede pd Klockarskolan frigade en av initiativtagarna
till projektet, en politiker “vem for in pedagogiken pd skolgirden?” 1
intervjuerna med landskapsarkitekterna pekade dessa pa att deras uppgift var
att ’skapa forutsattningar for framtida forandringar och utveckling”. Samma
frigestillning kom ocksi upp pid Vaksalaskolan dir landskapsarkitekten
menade att landskapsarkitekter inte kan garantera nigon pedagogisk
anvindning “vi tar ibland pa oss den rollen men vi dr bara en del... det krivs nagon
pedagogiskt ansvarig”.

Neddragningarna av projekten ledde 1 bada fallen till en prioritering av
elevernas 6nskemil om en bittre miljo rent allmint, det vill siga elevernas
behov av frirum och identitet vann &ver Onskemil om pedagogisk
utveckling. Klockarskolan hade ocksi uttryckt en vilja att utveckla
skolgirden pi ett ekologiskt vis — delvis som en del i utomhuspedagogiken
men det perspektivet hamnade ocksi 1 bakvattnet.

4.3.3 Organisation/ekonomi/tid

I samtalen med landskapsarkitekter och byggledning mirktes en krock
mellan skolans processtid och byggprocessens tidsuppfattning nir det gillde
Klockarskolan. Upprustningsprojektet hade sin  plats i kommunens
upphandlingsrutiner och det var svirt att fi ihop den tidplanen med
forankring av skolgirdsprojektet och kunskapsverkstiderna pa skolan och hos
torildrarna. Eleverna tyckte i4ndd att det tog for ling tid med
kunskapsverkstiderna och tinde till igen forst nir det gillde praktiska,
patagliga, detaljer

En utgingspunkt for mitt deltagande 1 projekten pd Klockarskolan och
Vaksalaskolan var att det mdste bli ett resultat, nigot konkret som kunde
uppfattas som 16n for modan f6r de elever som deltagit 1
kunskapsverkstiderna. Nir jag kopplades in i bada projekten sig det mycket
positivt ut di bide skola, politiker och tjinstemin var engagerade och pengar
var avsatta fOor att konkret genomfora forslagen. I bida fallen har dock en
bister ekonomisk verklighet gjort att forindringar har skett under resans
ging. For bade Klockarskolan och Vaksalaskolan ledde detta i sin tur till att
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den fortsatta processen inte gavs lika mycket tid som 1 bdrjan och
firdigprojekteringen av skolgirden fick ett mera traditionellt fSrlopp. Pa
bida stillena verkar processen ha stannat av tillsvidare, nir det giller att
utveckla skolgirden pi det sitt som beslutades under projektets ging.

4.3.4 Brukarsamverkan

Skolans perspektiv

I diskussionen om samverkan mellan olika aktorer blev det tydligt att
elevernas roll 4r problematisk. Nagra av lirarna pa Klockarskolan frigade 1
ett tidigt skede vad som skulle hinda om elevonskemal och andra intressen
stod 1 motsatsforhillande till varandra. Pa Klockarskolan baserades den
slutgiltiga, konkreta utformningen i forsta hand p3 elevernas 6nskemil om
identitet och sociala platser och dessa gick fore de pedagogiska Snskemalen.
P4 Vaksalaskolan hamnade tyngdpunkten pi de ildre elevernas behov — de
yngre barnens behov hamnade lite pd undantag, delvis beroende pa att
lekplatsens upprustning lig 1 en senare etapp som annu inte forverkligats.
Projektets ekonomi visade sig vara avgorande for att bestimma den
huvudsakliga inriktningen och innehallet pd den firdigstillda skolgirden pa
bada skolorna.

Pid Klockarskolan upplevde eleverna att de fitt komma till tals 1
kunskapsverkstiderna och att de vuxna givit dem chansen att paverka
utformningen av skolgirden. Detta trots att de redan i inledningsskedet lig 1
underlige nir det gillde tillgdng till information om projektet.
Erfarenheterna frin virens mindre arbetsgrupper, som skapades efter
kunskapsverkstiderna, och dir inriktningen var mer konkret - det vill siga
man fick vara med och bestimma exakt vad, var och hur olika detaljer pa
skolgirden skulle utformas - visade att eleverna littast kinde delaktighet 1
detta sammanhang. Andra kommentarer frin eleverna pia Klockarskolan
handlade om problemet att delta samtidigt som det ordinarie skolarbetet
pigick. Hostens verkstider visade ocksd att speciella aktiviteter pad skolan
prioriterades fore kunskapsverkstiderna, sirskilt nir hela projektet rikade 1
gungning pd grund av de ekonomiska otydligheterna. Nagra av de
deltagande vuxna uttryckte att de var forvinade Over elevernas kloka
kommentarer och kunskap om skolgirden.

Det uppkom en uttalad projekttrotthet hos lirarna pa Klockarskolan
under resans gang. De pratade om fappade sugar” och en uppgivenhet 1 den
nyckfulla ekonomiska vardagen. Skolledaren pd Klockarskolan menade 1 det
sammanhanget att det var viktigt att “se en sddan hdr process i ett storre
sammanhang — inte bara att skapa en tridgdrd” .
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Landskapsarkitektens perspektiv

Sjilva  kommunikationen med  brukarna patalades av de tre
landskapsarkitekterna som viktig, si att brukarna skulle fi tillfille att limna
sina synpunkter och fi fOrstielse for de idéer som landskapsarkitekten
presenterar ’sd de inte tycker att det var en massa teoretiskt trams”. Och det
pipekades ocksd ett behov av ett gemensamt sprik med dem man jobbar
med.

Landskapsarkitekterna sdg sjilva sin roll som att arbeta med den strukturella
delen, fi ordning, helhet och att skapa en stomme for en fortsatt utveckling.
De menade att det sker en transformering av brukarnas idéer genom
landskapsarkitektens sakkunskap.

Landskapsarkitektens roll dr framforallt att fi iging en diskussion, kanske
provocera fram idéer. Samtidigt vill man inte vara si styrande — en svir

balansging.

Rollen som katalysator kan ocksd ses som relevant for de deltagande
landskapsarkitekterna p3 Klockarskolan och Vaksalaskolan. Bide de
projekterande landskapsarkitekterna och forskarna bidrog pa olika sitt till att
ge niring at processen pa skolgirden.

Landskapsarkitektens  roll nir det giller till exempel vad
landskapsarkitekten kan bidra med 1 utvecklande av utomhuspedagogik
(platskunskap, rumslighet, vixtdynamik, projektledning), eller nir det giller
att leda skolgirdsutvecklingsprocesser, framtridde ocksd som en viktig friga
som behover diskuteras.

I bada fallstudierna ir det tydligt att landskapsarkitekterna, trots ett mer
eller mindre starkt engagemang i brukarsamverkansprocessen, indid ger
skolgirden en utformning som de anser inte skiljer sig nimnvirt frin den de
skulle ha gjort dven utan att delta i processen.

Stiller man sig pd marken och tittar kanske man inte ser nagon skillnad, det
som 1 si fall skulle synas ir det [eleverna] varit med och utformat [rent
konkret] allt annat gir genom mig.

S4 uttryckte sig en av landskapsarkitekterna pd Klockarskolan. Vad betyder
Zallt annat gar genom mig” 1 formval, materialval och funktionella 16sningar?

4.3.5 Sammanfattning

Tre huvudomriden framtridde i materialet som vart och ett for sig ir
intressanta att gd vidare med.
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Process och projekt

Spinningen mellan processen med kunskapsverkstiderna och byggprocessen,
som ger ramar for vad det ir mojligt att dstadkomma for resultat 1
kunskapsverkstader, ir tydlig 1 fallstudierna. Landskapsarkitekternas
beroende av upphandlingstormerna forsvarar hinsynstagande till exempelvis
elevernas 6nskan om praktiskt deltagande 1 byggandet. Likasd deras oro att
inte kunna forindra forslaget 1 bantningsprocessen (ekonomi, tid) pa det sitt
som Overensstimmer med sina egna Snskemal.

Ekonomi, upphandling av bygg och projektering, bygg- och
entreprenadtider upplevs som en motsittning 1 forhallande till den
brukarsamverkansprocess som bide skolan och landskapsarkitekterna wvill
genomfora. Inom skolan finns ocksi en motsittning mellan den tid som
krivs for samverkansprocessen och den schemalagda tiden 1 det normala
skolarbetet. En motsittning kan ocksd ses 1 den spinning som uppstod 1
bantningsskedet pd Klockarskolan nir kostnader for skolgirden stilldes mot
ovriga behov i kommunen. Till dessa motsittningar som namns ovan kan
ocksd liggas en grundliggande motsittning mellan barn/unga och vuxna i
processen. I de vuxna inbegrips dven landskapsarkitekterna. Grupperna har
delvis olika mal men framforallt olika mojligheter att fi sin rost hord och
sina idéer genomforda i processen.

Pedagogik

Som i si minga skolgirdsutvecklingsprojekt hamnar de pedagogiska
ambitionerna pd undantag nir den ursprungliga miljon ar si dalig att all kraft
gir at till att gora det mojligt att Sverhuvudtaget vistas pa skolgarden.
Onskemail finns och idéer finns men orken tryter. Den komplexa uppgiften
som en skolgirdsupprustning innebir gor att nigon del hamnar pa undantag.
Bristande kunskap om hur och vad hos biade skola och landskapsarkitekter
bidrar till detta. Vad hinder med skolgirden 1 framtiden om
omstindigheterna kring skolgirdsutvecklingsprocesserna leder till att den
pedagogiska utvecklingen eftersitts?

Landskapsarkitektens roll

Landskapsarkitekten kan bidra pa olika sitt i dessa ovan nimnda omriden
och en diskussion om hur olika aspekter pa yrkesrollen kan bidra till en
utveckling av dessa omriden kinns viktig. Flera olika aspekter pa
landskapsarkitektens yrkesroll har framtritt, som kommunikator, som
ansvarig for helhet och struktur i process och i den fysiska utformningen,
och som katalysator 1 alla dessa delar.
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Arbetet hittills har varit att rita upp en bred bild av ett sammanhang dir
landskapsarkitekter deltagit 1 en skolgardsutveckling och prova en metod for
brukarsamverkan. I mangt och mycket har kunskapsverkstiderna varit ett sitt
att hitta vigar att Overbrygga de olika bilder skola och landskapsarkitekt,
vuxna och barn haft infér en skolgirdsupprustning och hitta en gemensam
vig till ett konkret resultat pa en plats, att hitta ett gemensamt sprik. Genom
praktiken pa skolgirden 4r man tvungen att gora nigot konkret av det man
talar om, vilket di gor det ldttare att forklara vad man menar for andra in
genom att bara anvinda ord. Men frigan ir om detta ricker for att i grunden
paverka hur resultatet blir och landskapsarkitektens insats 1 projekten, vilket
kommentaren frin en av landskapsarkitekterna pd Klockarskolan om
betydelsen av den egna transformeringen av idéer “allt annat gir genom mig”
visar pa. Som ett led 1 den progressiva fokuseringen av avhandlingsarbetet
valde jag att 1 resten av den undersokningen fokusera pd landskapsarkitektens
perspektiv pa sig sjilv. Att hitta nigra svar pa vad det kan vara for bilder som
landskapsarkitekten tar med sig in i ett projekt och vad dessa bilder kan
betyda for hur det fysiska resultatet faktiskt blir.

Frigan om landskapsarkitektens betydelse for utveckling av
utomhuspedagogik, tillsammans med lirare och skolledning, har dterkommit
under studiens ging. Detta ir ocksd visentligt att studera, men det har inte
varit mojligt att gora det inom ramen for denna avhandling. Samma sak
giller aven for den samhilleliga strukturens betydelse for skolgirdsutveckling
och dirmed for landskapsarkitektens mojligheter att forandra sin yrkesroll.
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5 Fokusgrupp

I det forra kapitlet beskrevs den kontext dir landskapsarkitekten arbetar, hir
specifikt en skolgardsupprustning. I slutet av kapitlet stilldes frigor om hur
en landskapsarkitekt tinker, vilka bilder denne har med sig in i en process. I
detta avsnitt handlar det om fordjupade samtal om vad landskapsarkitektens
yrkesroll kan innebira. I fallstudierna ir det en konkret verklighet som
observeras dir landskapsarkitekten verkar. Hir 4r den konkreta verkligheten
i fokus, sd som den ter sig genom ndgra landskapsarkitekters 6gon .

5.1 Bakgrund

Jag blev inspirerad till uppligget av fokusgruppsundersékningen av ett samtal
med Hikan Tornebohm, professor emeritus 1 vetenskapsteori, di han
beskrev ett projekt i Sudan dir forskare forsdkt fi reda pd nya idéer om
Sudans framtid” tillsammans med ledande politiker och akademiker
(Tornebohm, muntligt). Projektet borjade med ett fritt samtal om
deltagarnas tankar. Sedan granskade forskarna vad som sagts, vilka frigor de
faktiskt svarat pd och samlade sedan ihop gruppen igen for att stilla just dessa
fragor explicit. Det nya samtalet granskades igen for att se wvilka
(underforstidda) frigor som de de facto svarat pad och vytterligare ett
samtalsmote holls. P4 detta sitt menade forskarna att samtalet hela tiden
fordjupades, om in med andra deltagare.

Nir jag nu vill granska hur landskapsarkitekter tinker sa 4r det detta sitt
att fordjupa samtal 6ver tid som varit vigledande. Jag har valt att lita en och
samma grupp landskapsarkitekter triftas for fordjupade samtal vid tre olika
tillfillen med tid for reflektion mellan varje triff. Gruppen bestod av andra
landskapsarkitekter in de som tidigare medverkat 1 fallstudierna. Ett

*" Projektet redovisades i Tore Nordenstam, Hikan Térnebohm och Ibrahim Ahmed Omar.
Research and Development in the Sudan. (1985).
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vedertaget sitt att arbeta med gruppsamtal ir fokusgruppsmetoden som jag
redovisat i metodkapitlet. I detta fall menar jag att det fordjupade samtalet
inom en och samma grupp passar avhandlingens syfte bittre 4n att jimfora
samtal med olika grupper som sker 1 en traditionell fokusgrupps-
undersokning. Mitt arbetssitt kan ocksd 1 stora delar liknas vid det som i
metodlitteraturen brukar benimnas panelstudie (Holme & Solvang 1997)
men 1 mitt fall spinner studien inte dver ett lingre tidsspann 4n en termin.

Det forsta samtalet var explorativt till sin natur och hade som mal att
identifiera problemen/frigorna sisom deltagarna sjilva uppfattade dem.
Gruppen bekantade sig med varandra, de hade aldrig triftats tidigare 1 just
den hir konstellationen dven om flera av deltagarna kinde eller kinde till
varandra. Samtalet var helt fritt utan inblandning av moderator och kom att
rora sig pa ett generellt plan bara delvis med koppling till barns miljéer eller
brukarmedverkan. Det andra samtalet fick en mer specifik inriktning pi
skolgirdsutveckling och en bestimd fysisk plats. Det tredje samtalet lyftes
igen till en generell niva och riktades in mot deltagarnas tankar om framtiden
och att gora ett forsok till syntes av fokusgruppsdiskussionerna. Samtalen
skedde under perioden februari till maj 2006 1 Uppsala.

5.2 Fokusgruppsamtal 1

Innan inledningssamtalet fick deltagarna ett inbjudningsbrev som innehd6ll en
kortfattad beskrivning av syftet med mitt avhandlingsarbete foljt av fragor
som utgangspunkt for ett fritt samtal kring landskapsarkitektens roll. Dessa
frigor, inklusive de telefonstolpar jag anvint vid den forsta kontakten med
deltagarna, dterfinns 1 bilaga tre.

Det inledande samtalet gjordes i februari 2006 pi institutionen for
landskapsplanering, Ultuna, en neutral och relativt vilbekant miljé for de
flesta 1 gruppen. Samtalet varade i tre timmar. Deltagarna fick borja med att
fylla. 1 en bakgrundsenkit med dlder, utbildning/kurser och
arbetserfarenheter som sedan lig som stod for analysen av samtalen. Sjilva
samtalet delades in 1 tvd delar, en presentation av var och en av deltagarna
och direfter ett fritt samtal.

5.2.1 Vad ar det som har format dig som landskapsarkitekt?

Vid en presentationsrunda svarade gruppen pa frigan “vad dr det som format
dig som landskapsarkitekt”. Den egna barndomens betydelse var tydlig for
deltagarna. I ett fall beskrevs en bild av en barndomstradgard:
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. men sen si finns det hela tiden klang av en sing som sjongs i min
barndomstridgird som handlar om hingen 1 det djupa tridgirdsrummet, en
kinsla av att dirifrin kommer min upplevelse av rumslighet och romantik,
poesi, och det ir det som bestimmer gestaltning, det kinns som en biroll i
sjalva arbetet som landskapsarkitekt... vir vildigt lummiga 20-talstridgird
som hade en vildigt stark form, och den singen om det hemliga
tradgardsrummet klingar ocksa, dir finns botten 1 mitt gestaltningsintresse av

rum. (Dina)

Forildrarnas  utbildning/verksamhet nimndes ocksi som varande av
betydelse for det val man gjorde att bli landskapsarkitekt. Denna bakgrund
och uppvixt, tillsammans med utbildning och erfarenheter i praktiken som
landskapsarkitekt, utformar tillsammans landskapsarkitektens habitus.
Utbildningen till landskapsarkitekt ansdgs sjilvklart hora till det som format
en, men att detta ocksd kunde vara problematiskt.

Jag vill girna behilla de 6gon jag hade innan jag borjade utbildningen och
det har jag forsokt hilla kvar, men jag tror att man paverkas inda. (Erik)

Denna skillnad mellan olika synsitt togs ocksid upp av en av deltagarna som
triffat ett stort antal brukare efter utbildningen.

Jag blev helt chockad Over att vara estetiska ideal var si olika och hur jag
indd tinkt att det dr deras drommar jag ska realisera och jag kan paverka
deras drommar, det var en chockupplevelse, en kalldusch, en morgonrivning

sadar, men himla larorikt. (Cecilia)

Alla deltagarna tog ocksd upp motet med kollegor och andra man moter pa
det stille dir man arbetar som visentliga faktorer i det som format dem som
landskapsarkitekt. Minga definierade sig sjilva 1 forhallande till andra yrken.
Nigra av deltagarna tog upp forhillandet till (hus)arkitekter som en
betydelsefull faktor i att hivda sin identitet som landskapsarkitekt, "att sta upp
for mig och min roll som landskapsarkitekt. .. stangande mot arkitekter”.

De som togs upp som forebilder var inte bara landskapsarkitekter eller
arkitekter utan ocksi andra personer. Brukarna nimndes inte i lika stor
utstrickning som kollegor och nirstiende yrkesgrupper som forebilder, men
ett par av deltagarna nimnde barnen som de som de arbetar for och fir
inspiration av, och som de dven kinner ansvar infor.

127



De senaste kanske fem aren ir det vildigt mycket barnen som paverkat mig i
min yrkesroll sd jag kinner det som formar mig nu ir att virna pd nigot vis

deras roster som inte gor sig horda annars. (Anna)

I detta kan ses ett underforstitt ansvar hos landskapsarkitekten att forsvara en
svag grupp 1 sambhillet. Den ambitionen, genom kinsla for barnen,
upplevdes ocksd som anstringande och deltagaren menade att det i vissa fall
nistan leder till att man knicker sig sjilv genom att ta pa sig det ansvaret
gentemot andra intressenter. Andra sorters forebilder nimndes som
studiebesok, alltsi konkreta platser som forebild, och arkitekturtidskrifter
som beskriver sidana platser. En av deltagarna problematiserade detta att
anvinda tidskrifter som forebild och sa:

En kinsla som jag har ibland nir jag liser arkitekturtidskrifter... da fir jag
ibland magont for jag tycker det dr fOr pretentiost, alltsi jag tror jag ar vildigt
praktisk, jag gillar teorier jittemycket men ibland finns det nigot dir som
skir sig for mig, jag liser hellre andra tidskrifter om form, om teater eller film

eller [andra] fenomen in arkitektur. (Erik)

I den vidare diskussionen om yrkesrollen poingterades iterigen det egna
ansvaret att som landskapsarkitekt sjalv forma sin roll i arkitekturprocessandet”,
vilket ocksa kom till uttryck i ett av citaten tidigare, dir deltagaren menade
att landskapsarkitekten ofta maste std upp for sin roll gentemot andra
yrkesgrupper. Utbildningen till landskapsarkitekt sigs som ett korkort till
den egna vyrkesutvecklingen. En av deltagarna definierade sig som
samhillsplanerare  snarare 4n som landskapsarkitekt och uppfattade
utbildningen till landskapsarkitekt som en bra bas for det planerarjobb hon
nu hade.

Jag tror faktiskt man kan komma dit dir jag 4r utan [att vara
landskapsarkitekt] utan man kan gi helt andra vigar ocksi. Nu var det
landskapsarkitekt till att borja med. Jag kan nog siga att cirkeln ir sluten, for
mitt yrkesval berodde pi att jag hade ett starkt politiskt intresse och ett

intresse for samhillsplanering och minniskor och natur. (Fredrika)

I presentationen framskymtar flera olika aspekter pa yrkesrollen som
landskapsarkitekt som 1 nigon man kan uppfattas som varandra uteslutande.

5.2.2 Vad ar en landskapsarkitekt?

Nista del av samtalet startades med en direkt foljdfriga frin mig utifrin det
sist ndamnda citatet — “vad ir did en landskapsarkitekt”? Nedan foljer en
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kronologisk genomging av de teman som togs upp under det resterande
samtalet. Temarubrikerna 4r inte varandra helt uteslutande utan anger
ungefirligt vad som var huvudintresset under den tidsperioden — till exempel
kom diskussioner om pedagogik upp under flera teman.

Att ha ett helhetsgrepp

Samtalet inleddes med ett resonemang om landskapsarkitekten som den som
har helhetsgreppet, ser sammanhangen och f{orstir tidens ging. Ocksi
forhallandet till samhillet i stort, stadsmiljoerna, horde till det som ingick 1
definitionen av vad en landskapsarkitekt ar for nigonting.

Man tar sig olika roll men om jag skulle beskriva den stora skillnaden sd iar
det nog att ta ansvar for helheten, for de utomhusmiljéer som skapas, att ha

sa att saga, “blicken” med fotterna pa marken. (Cecilia)

Hir syns en spinnvidd i uppfattningen av vad yrkesrollen dr for nigot, att
som landskapsarkitekt ha 6verblick pa samma ging som den ir fast forankrad
1 Zverkligheten”. Det som dessutom sirskilt skilde landskapsarkitekter frin
andra yrkesgrupper och gav dem ett eget synsitt sades vara deras formaga att
se mellanrummen mellan husen, 1 bide liten och stor skala, menade
deltagarna.

Motet med brukarna

En av deltagarna poingterade att det 4dr viktigt for en landskapsarkitekt att se
motet med brukare och bestillare som en dialog.

S3 ibland ritar jag inte ett streck utan jag har bara varit ett samtalspartner. Jag
tycker att det ir for mig en fantastisk roll, for det innebir ju att jag utvecklas
hela tiden. De ger ju mig en massa input och jag ger en massa input. For
mig, jag ir ju projekterande landskapsarkitekt 1 allra hogsta grad, dr det dndd
dialogen som for mig framat. Ja, det 4r ju alla minniskor jag pysslar med...
framforallt s3 dr det ju brukarna, slutanvindarna, som ir de viktigaste. (Anna)

En annan av deltagarna menade i anslutning till detta att det inte alls var
sjalvklart att brukarna kom med 1 alla projekt, ofta hade inte uppdragen
sadan storlek att man Overhuvudtaget tillfrigade dem som skulle anvinda
platsen. Och dven om brukarna fanns med sd 4r frigan inte s enkel menade
andra inom gruppen och problematiserade frigan:
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Jag tinker att man, man kan ju tinka sig att man funderar 6ver — vem &4r min
egentliga uppdragsgivare? — sd att aven om man har en klient som betalar en
sa tinker du pd barnen och skolpersonalen. Men ibland kan man tinka att
[landskapsarkitekter| gor saker for sig sjilv eller for kollegor och da blir det
nigot helt annat. (Cecilia)

Hir pekar deltagaren pd en mojlig konflikt mellan olika roller och gentemot
olika intressenter 1 ett projekt.

Landskapsarkitektens betydelse for processen sigs ocksi som ansvarsfyllt
och gruppen diskuterade den (informella) makt som den som haller i pennan
har 1 en skissituation.

Det giller att vara vildigt forsiktig med vad jag siger, for de litar pa oss, sd
mycket pd en, och tar allting vildigt konkret, sa det giller att vinta innan
man foreslir nigot. Jag vigar knappt komma dit med en ritning innan jag
lyssnat pd dem for jag leder dem for litt... pennan och den hir ritningen ir
bide farliga och jittebra. (Anna)

Det handlar bide om de majligheter att styra som den har som har formigan
att skissa alternativ till hur en forindring kan se ut, att ge de egna bilderna till
andra. Och om den mera formella makt som den som ritar arbetshandlingar
fir genom att bestimma vad som ska upphandlas och den exakta form som
det som byggs kommer att fa.

Pedagog och missiondr

Det finns ett bildningsmoment 1 métet med brukarna menade deltagarna. De
pratade om landskapsarkitekter som de som lirde ut, att det gillde att vara
”landskapsarkitektprast” eller “missiondr” Dessutom diskuterades att det ir
landskapsarkitektens uppdrag att 6verraska brukarna, Sppna 6gonen pi dem
och tdja deras grinser. En av deltagarna beskrev det som att fora ut
budskapet om det goda samhillet.

Den svenska kulturen

Som en motsats till ovanstiende menade flera av deltagarna att man, i den
kultur som rader i Sverige, som landskapsarkitekt ska lyssna och forstd och
framforallt ha fokus pd det funktionella.

Nigon ging maste vi sluta lyssna. Nidr man har papperen pd bordet med vad

som krivs for att kunden ska bli [n6jd] dtminstone, vad som ska produceras

till det hir rummet och upplevas i det hir rummet, pd denna plats, si miste
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man frigdra sig och gora nigot som blir starkt om man tror att det ir det som
krivs just hir... och tro att manniskor faktiskt triggas till nytinkande. Och att
Medelsvensson som sen gar igenom den hir rickan av rum som vi har skapat
[ocksd] fir ut nigot av det. Vad var det du sa - att driva den hir kulturen

framit ett steg. (Dina)

Diskussionen berorde direfter vilka sammanhang som kunde passa for att pa
detta satt utmana brukarna, att foresld det “som kan vicka anstot ibland och
ibland fascination”. Och att tillfredsstilla det egna behovet av att fi gehor for
sina idéer. En av deltagarna menade att skolgirdar kanske inte ska vara
foremil for ett vildigt stort experimenterande, att det kan bli ganska
forédande eftersom det fir std kvar si linge och pdaverka si minga
generationer av barn.

Forhallandet till bestdllare

Deltagarna var 6verens om att det ar viktigt att landskapsarkitekter tas med
av Dbestillarna 1 tidiga skeden 1 projekten och fir hjilpa till med
problemformulering och programskrivande, for att kunna utnyttja sin
kompetens som landskapsarkitekt till fullo. Som landskapsarkitekt krivs det
att ofta att vara “listig, diplomat och pedagog” menade nigra av deltagarna — for
att fa bestillarens fortroende och det sigs som en framging att lyckas med
detta. I samma diskussion drogs likheter mellan att vara pedagog och att vara
marknadsforare och att dessutom visa att medverkan av landskapsarkitekter 1
ett projekt tidigt medfor ett bittre resultat. Gruppen menade att ett sitt att
gora detta pa var att berdtta om, eller visa pa, landskapsarkitektens arbetssitt
som ett led 1 att fd en bittre forstielse for de egna forslagen.

Vision och verklighet

Det ir minga ginger svart att som landskapsarkitekt gora fantastiska projekt
med de uppdrag man fir och de roller man forvintas ha, menade flertalet.

Jag upplever det som nigon slags motsagelsefullhet att det dr svirt att 3 ena
sidan arbeta med ndgot slags programarbete och pa den andra diskutera 1 en
process 1 en grupp for att komma fram till vilka behov som finns for
slutanvindaren i det rum som jag ska skapa. Och sedan den dir diskussionen
och det lyssnande Orat for att skapa nigonting som ir starkt och
provocerande och tydligt gestaltat och som kommer att ge mig som
landskapsarkitekt, som 4r van att gora det hir gestaltandet, uppdraget, och att
skapa ett starkt rum dir, det rum som sammanhanget och programmet

kraver. (Dina)
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Hir dterkommer landskapsarkitekten till det dilemma som redovisades ovan 1
diskussionen om den svenska kulturen. Ibland anlitade vissa av deltagarna
andra formgivare och konstnirer for att tillgodose behovet av att utmana
kulturen och lyssna pa brukaren samtidigt. Hir antyder Anna att det kan vara
svart att ta tva sd olika roller samtidigt.

... ddrfor dr det svirt med det hir att gora alla de hir fantastiska grejerna for
det kriver en enorm arbetsinsats faktiskt att gora det dar extraordinira. Men
jag brukar gora si att jag jobbar med en formgivare, en industridesigner, nir
jag vill gora nigonting over det vanliga, nir jag tycker att jag inte ricker
till... jag tror att jag har en mera dverbryggande roll. Jag har den forklarande
rollen, den magiska rollen att jimka ihop alla minniskor och fi dem att forsta

att de behover mig. (Anna)
Nista friga som diskuterades blev ”fantastiskt for vem”?

. alltsd jag tror pa exemplets makt hela tiden ... jag tror att man kan gora
fantastiska saker varje ging, men det som ir fantastiskt for dig ir kanske annat
in vad som ir fantastiskt for mig, for det behover inte vara extremt pd nigot
satt utan [det kan ricka med] att man alltid lyfter nagot. (Erik)

Som planerare ir uppgiften att forsoka skapa mojligheterna till att fi gora de
extra grejerna, menade en av deltagarna, och tog dter upp vikten av att
utveckla den pedagogiska sidan av att vara landskapsarkitekt “det gdller ju att
bygga upp deras kunskaper”. Det vill siga att om bestillare och andra har mer
kunskap om landskapsarkitektens arbetssitt och kunskap si forstir de bittre
hur landskapsarkitekter tinker och kan Dbittre anamma det som
landskapsarkitekterna foreslar.

Sambhillsengagemang

Att kunna presentera sina idéer ir en viktig del 1 landskapsarkitektrollen och
det engagemang som ligger bakom en lyckad presentation sigs som en
betydelsefull faktor for hur man ska lyckas att formedla sina idéer. En kind
framgingsrik landskapsarkitekt beskrevs som en forebild for andra
landskapsarkitekter dd han alltid visar stort engagemang och passion for sina
projekt 1 kontakten med bestillare och brukare.
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Det mirks ju di nir han ska diskutera nigonting, for det engagemanget, da
fir man ju oj, han ir ju bra, si ska man prata om arkitekt och roller, det dir
ir ju en vildig del att forklara och engagera. (Anna)

Ett brett samhillsengagemang lyftes fram som en betydelsefull del for att
utveckla landskapsarkitektrollen och en av deltagarna tyckte att manga
arkitekter och landskapsarkitekter var for smala med sitt eget, det vill siga
den fysiska platsen. Om man lyckas skapa engagemang hos andra har man
ocksd lyckats med att fi en “nojd kund” vilket sigs som vytterligare en
tordelaktig foljd av det egna engagemanget.

Den okdnda landskapsarkitekten

Att jimfora sig med, och behovet av att hivda sin roll och kompetens infor
arkitekter, som togs upp i inledningen av samtalet, togs upp igen. Att vara
en landskapsarkitekt ir att inneha ett relativt nytt och okint yrke i sambhillet,
menade flertalet av deltagarna.

Och att alla de hir platserna som finns Overallt, de dr gestaltade. Det ir
faktiskt en aha-upplevelse for minniskor tycker jag nir jag pratar med folk,

att “jaha, har det varit nigon som gestaltat den hir platsen, 0j”. (Anna)

Det dr mera sjalvklart for allmianheten att forstd att ett hus dr skapat, gestaltat,
och att det di foretridesvis dr en arkitekt som 4r medverkande till detta.
Denna anonymitet sigs som en av orsakerna till att mainga i landskaps-
arkitektprofessionen har behov av att definiera sig sjilva vildigt starkt i
forhallande till framfor allt arkitekterna, som tillhor en mer viletablerad

yrkesgrupp.

Huvuduppgiften

Att vara landskapsarkitekt 4r att vilja mellan att virna eller att exploatera
landskapet. Vilket man viljer kan bero pid nir man utbildat sig och vilken
historiesyn man dirfoér har som landskapsarkitekt. Detta har varit olika
genom tiderna menar gruppen. Bida fokus innebir kunskap om att hantera
forandring, menade gruppen, tid och det historiska ir grundliggande for en
landskapsarkitekt, en kunskap om att hantera forindring som 4r kopplad till
kunskap om ett forinderligt landskap.

Den svenska kulturen och landskapsarkitekten

Det tordes aterigen en diskussion om en forsiktig svensk kultur. Deltagarna
menade att det dr svirt med forindring, biade for landskapsarkitekter och
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andra, trots den tidigare diskuterade formdigan till hantering av forindring
hos landskapsarkitekter, “vi dr troga hdr”. En anledning till denna troghet hos
landskapsarkitekter soktes bland annat 1 den ganska homogena
sammansittningen  av  studenter pd  landskapsarkitektutbildningen.
Utbildningen sigs ocksd som en “sndll” utbildning dir man inte lir sig att ge
eller ta kritik. Detta mirks sirskilt 1 jimforelse med utlindska
arkitektutbildningar, men dven inom Sverige, menade flera av deltagarna.

Jag lider ibland av att vi mdste vara si smaleende och snilla och goda. Att

anvindas som trost nar nigot annat har misslyckats. (Cecilia)

Samtalets avslutning

Aterigen kom en diskussion om vad en landskapsarkitekt ir, hur han eller
hon definierar sig. En definition som gavs var att landskapsarkitekten ir den
som planerar offentliga rum, det upplevdes som en begrinsning att
landskapsarkitektur ofta kopplas thop med "det grona”.

Det maste vara fritt att gora ett svart rum ocksa. (Erik)

Fysiska planerare och “urban designers” nimndes som nigra viktiga
konkurrenter om landskapsarkitektens uppdrag forutom arkitekter.

Den kvinnliga dominansen pa utbildningarna till landskapsarkitekt
diskuterades ocksi, och vad det betyder och kommer att betyda for
utveckling av landskapsarkitektens yrkesroll. Gruppen ville girna se en storre
blandning av kén och bakgrund av samma anledning som i diskussionen om
den troga landskapsarkitekten.

Avrundningen av samtalet rorde sig runt maktfrigor. For att forstd de
andra drivkrafterna i samhillet maste landskapsarkitekter spela med och veta
hur man umgis med politiker och andra med inflytande, menade en av
deltagarna. En diskussion foljde om vad som kan anses vara “politiskt
korrekt” som landskapsarkitekt, huruvida man bor vara med i sillskap som
Rotary eller inte, och hur man som landskapsarkitekt bor forhalla sig till
media. Nigon gemensam slutsats drogs inte men p3 slutet togs det upp igen
att det ir viktigt att landskapsarkitekten engagerar sig i den breda
samhillsdebatten for att kunna paverka “vdr uppgift dr att revitalisera och ingjuta
nytt liv.”

134



5.2.3 Egna reflektioner hos gruppen

Efter samtalets slut stilldes frigan “Var det ndgot du inte fitt sagt” — en
frivillig uppgift dir alla fick mojlighet att tinka efter, och skriva ner det de
tyckte var viktigt att ta upp.

Landskapsarkitektur kontra vira roller pd arbetsplatser och i projekt ir
olika saker, menade en av deltagarna och tyckte att forhillandet dem emellan
borde diskuteras mera. En annan mgojlig friga att ta upp och diskutera
framover handlade om struktur och organisation — det vill siga vilken
betydelse de olika graderna av ansvar/inflytande 1 projekten har for
yrkesrollens utveckling — ”fran underhuggare (AD-slav), medverkande, hand-
laggande, uppdragsansvarig och si vidare”. Meningen med att 6verhuvudtaget
beskriva rollen var vird att diskuteras mera, skrev ytterligare en av
deltagarna.

Landskapsarkitektrollen i forhdllande till andra togs upp av flera, en
frigade varfor det alltid maste vara si, en annan menade att landskaps-
arkitekten miste ses som en part i ett storre sammanhang, det vill siga en
arbetsgrupp som bestir av kompetenta aktorer.

Nigon slags 6dmjuk hallning till vir yrkesroll siledes. Det som ger mest ar
ndr jag far bryta mina idéer (och ibland sjilvklara sanningar”) mot helt andra
bilder. (Cecilia)

En tredje menade att det vore intressant att se vad en fokusgrupp med andra
in landskapsarkitekter skulle ge. En av deltagarna tryckte ytterligare pa
betydelsen av kommunikation med andra minniskor, som beskrivs som svart
men roligt och avslutar “men nu har jag kommit en bit fran att bara vara en
landskapsarkitelet”.

5.2.4 Sammanfattning

I samtalen mirks en positionering inom fokusgruppen, gentemot andra
yrkesgrupper, och inom kiren. Nir det giller det sistnimnda gir det att lisa
ut att det kan finnas en skillnad mellan planerare och gestaltare, om in
manga ginger omedvetet. Den underliggande uppfattningen tycks vara att
den ritande landskapsarkitekten bittre motsvarar den gingse bilden av vad en
landskapsarkitekt ir, vilket kan exemplifieras genom deltagaren som med
glod beskriver yrkesrollen som planerare/forvaltare och sedan i nista andetag
ligger till ”jag har aldrig varit en gestaltare — jag dr inte sdrskilt duktig pd det”.

Nir det gillde andra yrkesgrupper var det 1 huvudsak arkitekterna som
gruppen definierade sig emot och diskuterade kring. Aven de fysiska
planerarna  nidmndes som en svir konkurrent for planerande
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landskapsarkitekter trots att landskapsarkitektutbildningen sigs som en bra
grund fOr att bli planerare.

Inom sjilva gruppen mirktes ett starkt intresse for var deltagarna arbetar
och med vem. Alla forutsattes kdnna till de olika landskapsarkitekter som
nimndes vid namn 4ven om deras arbetsplats inte nimndes. Aven de olika
platser som nimndes som forebilder foresattes alla deltagarna kinna till trots
skillnader i dlder och utbildningsort.

Landskapsarkitektens betydelse diskuterades 1 relation till samhillet 1 stort.
Sammansittningen av kiren si som den ser ut idag och hur den utvecklas
framover sigs som en betydande faktor fOor yrkeskdrens mojligheter till
utveckling.

Det dynamiska landskapet

Kunskap om att hantera forindring sigs av gruppen som en central
komponent 1 vad det dr som utgdr bas for landskapsarkitektens yrkesroll.
Detta har de lirt sig 1 utbildningen genom att arbeta med levande vixter och
genom att forstd en dynamisk landskapsutveckling, en formdiga att kunna
forestilla sig hur landskapet kan se ut 6ver tid. Deltagarna menade att detta
haft till £6ljd att landskapsarkitekten, trots en viss troghet, ar forindrings-
benidgen, inte statisk, 1 sitt synsitt. Tvad huvudtrender kan urskiljas,
landskapsarkitekten ir den som virnar, bevarar, eller den som utvecklar,
exploaterar landskapet, och ska ha formégan att forstd bada.

Forebilder

Ett litet antal landskapsarkitekter nimndes som forebilder och flera i gruppen
presenterade sig genom att beritta vilka de arbetat med. Platser och
tidskrifter nimndes ocksd som forebilder. Ingen sade att de fir sina idéer
genom att prata med andra minniskor dven om nigon nimnde barnen som
en inspirationskilla.

Teoriers betydelse for att forsta landskapsarkitektrollen nimndes nistan
inte alls. Inte ens de som tydligast uttrycker en vilja till brukartillvindhet
dberopar till exempel teorier om hur brukarsamverkan kan ske eller hur
brukare kan fungera som forebilder.

Sjalvfortroende

Minga 1 gruppen visade en tendens att se sig som en yrkeskir som maste
missionera for att fi plats. Yrkesidentiteten dr inte given, vare sig hos
landskapsarkitekterna sjilva eller i andras syn pa yrkeskiren. Omgivningens
bristande kunskaper om vad landskapsarkitekten kan hade betydelse for
definitionen av vad en landskapsarkitekt 4r och de jimforde sig med
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arkitekterna som har ett ildre, mera viletablerat yrke — en sorts
lillebrorskomplex. A andra sidan uppfattade gruppen att landskapsarkitekten
ir den som i fOrsta hand har formiga att se till helheten, sammanhanget, och
ir den som har 6verblicken.

En forklaring till den forsiktighet som deltagarna menade att minga
landskapsarkitekter har, ansags kunna vara den kultur som rider inom kdren,
kdrandan, "vi mdste vara sa smdaleende och goda ... vi mdste vaga bryta...”.

" Vem dr min uppdragsgivare?”

En viktig friga i samtalet som aterkom flera ginger under olika teman var
frigan om vem landskapsarkitekten ser som sin huvudsaklige uppdragsgivare.
Samhillet 1 stort, “den goda platsen”, och naturen nimndes alla som
uppdragsgivare. Brukarna, barnen och bestillarna har alla olika Onskemal
som landskapsarkitekten maste vilja mellan. Kollegorna, och sist men inte
minst landskapsarkitekten sjalv, miste ocksa tillfredsstallas, framtorallt nir det
giller gestaltningsidéer.

5.3 Fokusgruppsamtal 2

Det andra samtalet genomfordes 1 mars 2006 och hade ett annat uppligg in
det forsta med ett innehdll riktat mot ett specifikt fall pd en specifik plats,
Vaksalaskolan, Uppsala. Aven denna ging lig tonvikten pi ett fritt samtal.

Pa Vaksalaskolans skolgdrd

Deltagarna mottes pa Vaksalaskolans skolgird. Infér motet hade alla
deltagarna fitt dokumentationen frin kunskapsverkstiderna frin 2003 och
arbetsritningarna  till skolgdrdsupprustningen hemskickade. Med detta
samlades alla och fick som uppgift att gi runt pd skolgirden och fundera 6ver
vilka forvintningar deltagarna hade haft infor skolgirden bade nir det gillde
den fysiska utformningen och processen bakom. Nista friga handlade om
hur de uppfattade det fysiska resultatet processen lett till och i vilken man
processen fitt ett uttryck, alltsi en bedomningsfriga. Till detta kom ocksi
frigan om landskapsarkitektens medverkan 1 projektet, det will siga
landskapsarkitektens roll.

Efterdt diskuterades de frigor som stillts pd skolgirden och som
kompletterades under eftermiddagen med ytterligare frigor om
landskapsarkitektens roll: Hur bedomer du andra landskapsarkitekters verk?
Processens betydelse — vilka erfarenheter har ni? Behovs landskapsarkitekten
i detta specifika fall? Vad ir godtagbar landskapsarkitektur?
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Den forsta frigan som diskuterades berorde alltsd  deltagarnas
forvantningar infor skolgirden. Rumsligheten pa skolgirden diskuterades i
flera omgingar och i detalj. Overhuvudtaget togs rena utformningsfrigor
upp 1 stor utstrickning under hela samtalet och diskuterades livligt. Dessa
frigor dominerade tidsmissigt diskussionen. Processens betydelse {or
utformning av skolgirden ansigs vara viktig i gruppens diskussioner, bade
nir det giller barnens del i den och landskapsarkitektens roll och deltagarna
uttryckte en stor nyfikenhet pa hur processen gatt till.

Bedomning

Gruppen var tveksam till att uttala sig om skolgirdens utformning,
framforallt pa ett negativt sitt, utan att ta upp formildrande omstindigheter
som kunde ha begrinsat landskapsarkitekten, men som inte framgitt av det
material man fitt utskickat innan studiebesoket. De tog upp organisatoriska
orsaker (upphandling, ekonomi) och sociala orsaker (sikerhet, slitagetilighet)
som mojliga forklaringar till den 16sning som byggdes.

Kanske ir det inte han som gjort prioriteringarna. (Anna)

En av deltagarna tyckte att ett beddmningskriterium borde vara hur
brukarna sjilva uppfattade anliggningen, och refererade till samtal med
elever pa skolgarden, bade sidana som varit med 1 processen och sidana som
inte varit med.

Men det hir intrycket som vi pratar om, tycker man det dr positivt och
frascht eller bittre 4n forut, frigan ir hur mycket ligger 1 det hir att man gjort
smi saker som verkligen blivit pdkostade ... det 4r saint man funderar pa, hur
man framkallar det goda. P3 nigot sitt tycker jag att det ir bra gjort just
dirfor att de som gar pa skolan har upplevt det som en positiv forindring, da

har man lyckats. (Gustav)

Gruppen var enig om att hur processen har gitt till bor vara en viktig del 1
hur man upplever skolgirden. Om den varit lyckad och man som deltagare
kinner sig ha blivit hord, si uttryckte deltagarna att resultatet av en
skolgirdsupprustning borde ses som bra. En av deltagarna menade ocksa att
det dr tacksamt att rita for barn, for det 4r ganska lite man behdver gora for
att fi barnen ganska ndjda, medan hon upplevde lirarna som svirare att

tillfredsstalla.
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For de maste ibland forindra sitt arbetssitt och det ir svirt... hela tiden
forvintas jag gora platser dir de ska vara, som ingen vet vad de ska anvindas
till eller hur det ska se ut. (Anna)

Forebilder

En livlig diskussion om forebilder togs upp och sigs 1 det hir sammanhanget
som bdde inspirerande och problematiskt. Forebilder sigs dels som nigot
man visade for andra 1 processen, som att dka pa studiebesok och dirmed fi
gemensamma referenser, dels de egna forebilderna som kan vara vigledande
for landskapsarkitekten sjilv i1 arbetet med att ta fram ett konkret forslag.
Den projekterande landskapsarkitektens forebilder pa Vaksalaskolan
diskuterades och sjilva begreppet forebild ifrigasattes.

Jag tycker att forebilder egentligen 4r nagot negativt... det ir lite av idol 6ver

det si att siga, nigonting man kopierar pa nagot sitt. (Gustav)

Att hirmas upplevdes som ndgonting negativt, “om man kopierar helt blir det
inte utifran sitt eget sdtt da blir det inte bra”.

Diskussionen om forebilder fordjupades nir en av deltagarna tog upp
nigot som hon kallade for efterbilder.

Ibland undrar jag om man inte bara jobbar med forebilder utan att vi jobbar
ocksd med nigon slags efterbilder, si att siga. S3 vi har ocksi hela tiden
nigon liten tanke pd hur vi ska uppfattas, inte bara vad vi uppfattar. Ibland
tycker jag nistan att det 4r si. Den hir skolgarden ir lite oklanderlig, det som
ir gjort anda, inte speciellt kontroversiellt eller si. Det ir stiligt det hela, men
inte s ovintat eller jittenyskapande Over det hir, s jag kan kidnna nistan
bide/och - att det har sikert funnits forebilder men ocksi nigot slags “vad
forvintar de sig av det hidr”. Resultatet pd den hir skolgirden, det ska passa in
pa nigot vis om ni forstir vad jag menar, man tittar it bada hall 1 forvig. Det
ir vil ocksi ett stillningstagande som landskapsarkitekt hur mycket man ska

tinka pa forvintningarna pa nigot vis. (Anna)

En tanke om de olika sorters forvintningar som styr landskapsarkitektens val,
forvintningar som uppfattas eller forestills, bide hos deltagarna i processen
och frin kollegor som tittar pid det genomforda projektet efterdt. 1 den
fortsatta diskussionen blev det tydligt att just kollegorna utgjorde en stor del
av dem man forestillde sig som beddmare av sitt arbete.
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Identitet

Aven denna ging diskuterades landskapsarkitektens identitet gentemot andra.
Behovs landskapsarkitekten hir? Som forsta svar pa den direkta frigan sa en
av deltagarna att ”ja da far man vdl fraga vem som annars skulle gjort det”. Och
en annan av deltagarna adderade att hon uppfattade landskapsarkitekten som
den som kom in och samlade massor av spretiga grupper till nigot slags
konkret 16sning. Diskussionen fortsatte med att diskutera vad det ir som gor
landskapsarkitekten mest limpad for uppgiften att rita en skolgird som
denna. Kunskapen om den egna ingenjorskonsten framholls i detta
sammanhang — dven om den “rent landskapliga delen” av ett sidant projekt
inte var si stor, menade man.

5.8.1 Egna reflektioner hos gruppen

Ingen 1 gruppen hade uppmirksammat “hemlixan”, som skickades ut 1
brevet med material infor samtal 2, det vill siga att skriva ner vad de har
funderat 6ver sedan sista samtalet, vad som har fastnat i minnet och vilka nya
fragor som uppkommit. Dirfor blev den avslutande uppgiften denna ging
dubbel, att reflektera 6ver vad som stannat kvar 1 minnet sedan forra gingen
och om det var nigot som inte blivit sagt denna ging.

Reflektioner frin forra gangen
Det ir intressant att hora hur minga olika sitt eller roller vi kan ha som

landskapsarkitekter. Vi arbetar pd minga olika arenor och med olika redskap

— men 1 basen finns dnd3 nigot som haller samman — vad? (Cecilia)

Flera av de andra tog ocksa upp att landskapsarkitekter 4r en ganska enhetlig
grupp men med skilda yrkesroller. En av deltagarna var férundrad Sver att
identifikationen som landskapsarkitekt ir mer eller mindre 100 procent for
manga i samtalet och ytterligare tvd kommenterade att landskapsarkitekter 4r
for enhetliga som yrkeskdr, for mycket &verens. Landskapsarkitektrollen
beskrevs som en link mellan massor av viljor och intressen, med uppgift att
komma fram till ndgonting som man kan enas kring och som blir "tillrickligt

»

bra”, men ocksa som ett hinder for att spetsa till saken, att sticka ut och till
att géra mera originella I8sningar.

Nir det giller sjilva fokusgruppssamtalet tog flera upp nyttan av att sitta
samlade och prata med varandra. Aven en sidan hir diskussion som ir “gppen
och generell” ansidgs bidra med nyttig reflektion som kan medverka till

utveckling av den egna yrkesrollen.
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Vad har kommit upp nu?

Frigan om landskapsarkitekten behovs, togs upp igen i dessa nedtecknade
kommentarer.

Det satte iging tankarna 1 mitt huvud ordentligt. Generellt tror jag att man
skulle kunna svara att om vi landskapsarkitekter inte fanns skulle nigon annan
ta var roll eller delar av. Det skulle inte bli likadant men det skulle fungera.
Detta maste jag tinka vidare pi. Vad ir det da vi ullfor? P4 Vaksalaskolan
hade det definitivt blivit ett annat slutresultat om inte en landskapsarkitekt
varit med. Diremot ir jag inte 6vertygad om att det blivit simre.

Att bedéma en process gav anledning till minga funderingar. Hur gor man?
Syns det 6verhuvudtaget att det forekommit en process? Hur ska frigor om
demokrati och inflytande bedrivas? Hur kan alla komma till tals? Vilka
begrepp kan bidra till att samtal mellan skolbarn, lirare, forvaltare och
landskapsarkitekter blir konstruktivt? Och aterigen tankar kring huruvida
“brukarinblandade” processer kanske haller tillbaka méjligheter till fornyande
eller ”vass” landskapsarkitektur. En av deltagarna skrev att mycket blev sagt
under samtalet men att de kanske kunde ha diskuterat processen mycket
mera.

Vi landar ritt snart i att diskutera det firdiga resultatet. Och det kanske ir

typiskt for arkitekter?! (Fredrika)

5.3.2 Sammanfattning

Diskussionen utgick frin det konkreta, och hamnade sedan pd en generell
nivi — men tog exempel frin skolgirden. Alla pratade mycket, nigra mer in
forra gingen.

Landskapsarkitektens identitet/positionering

Denna ging var en mindre del av diskussionen upptagen med jimforelser
med arkitekter. Skillnaderna mellan de planerande landskapsarkitekterna och
de projekterande mirktes ocksd mindre under detta samtal. Det som slog
mig var att samtalet bedrevs utifrdn en starkare vi-kinsla, mera “vi
landskapsarkitekter” och vi = kiren. En diskussion om yrkesrollens
utveckling pekade pa att gruppen ansig att landskapsarkitekten blir alltmer
urban 1 sitt fokus framover och att detta kan innebira en forindrad roll

gentemot idag.
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Projekt och/eller process

Samtalet rorde sig hela tiden mellan det fysiska uttrycket pd skolgirden;
funktioner och utformning, och i vilken min processen pa skolgirden var
lyckad eller inte. En mycket stor del av samtalstiden dgnades at att granska
den fysiska utformningen, gestaltningen av skolgirden. Processen syns inte
och mitt intryck 4r att den dirmed 4r svirbedomd for gruppen.

Deltagarna efterlyste mera kritik men var sjilva radda for att ge kritik som
handlade om huruvida den ritande landskapsarkitekten var bra eller dalig.
Forst efter upprepad friga frin mig sa man nagot (flera av deltagarna kinde
personen som ritat upprustningen). Diskussionen om forebilder och
efterbilder visar ocksd pd samma slags ambivalens infor att bli bedomd.

Kommunikation

. man tinker att personerna som vet, de kan nigot men har inte ord for det
de kan, de har inte samma vokabulir som oss. Hur ska vi ta reda pd hur deras
drombilder ser ut, de kan bara beskriva sina drombilder om man gor nigot
konkret [tillsammans]. (Cecilia)

For landskapsarkitekten handlar det om att ritt forsta brukarnas forebilder,
men ocksa att landskapsarkitekten behover vara en pedagog for att kunna
fora ut sina idéer och fi fOrstielse och genomslagskraft for dessa.
Sammantaget ger deltagarnas uttalanden ett intryck av att kommunikation
for dem 1 forsta hand innebar att lira ut snarare an att lara av andra, ett
ovanifrinperspektiv.

Landskapsarkitektens ansvar

I samtalet berérdes minga omriden som landskapsarkitekten sigs som
ansvarig for; sikerhetsfragor, arbetsmiljo, pedagogiken pa skolgirden och en
mingd presumtiva bestillare/brukare som man madste ta hinsyn till: barnen,
lirare, kommunen, entreprendren, sambhillet runtomkring skolan, forildrar.
Mitt intryck ar dock att gruppen ansig att landskapsarkitekten frimst har det
dvergripande gestaltnings- och funktionsansvaret for skolgirden.

5.4 Fokusgruppsamtal 3

Infor det sista samtalet skickades ett brev dir diskussionen frin foregiende
ging sammanfattades samt en forfrigan om att fi forslag pd vad deltagarna
ansdg vara mest angeliget att diskutera den sista gingen. Det tredje samtalet
genomfordes 1 april 2006 och var ett uppsummerande samtal med inriktning
mot framtiden. Deltagarna var dter sex stycken.
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Avsikten var att dela upp samtalet i tre delar. Den forsta delen skulle vara
inriktad pa ett fritt spdnande kring framtiden for att efter kaffepausen
rangordna tolv frigor som vaskats fram under och mellan foregiende tva
samtal. P3 slutet var det tinkt att samtala konkret kring hur man kan tinkas
nd fram till en framtid som gruppen tyckte var dnskvird.

5.4.1 Framtidsfunderingar

Samtalet borjade med ett resonemang om huruvida landskapsarkitektur
kunde ses som mail eller medel. Deltagaren som tog upp detta menade att
landskapsarkitektur 4r ett medel och att detta gor frigan om
landskapsarkitektens roll mera komplex.

Nir vi gick pa skolgirden, bedémde vi skolgirden? Var det ett resultat, ir det
det som ir bedomningen, eller 4r det bedémning nir man ir innovativ, eller
ndr man processar elevernas absoluta idéer? D4 tinker jag att man alltid har
ett uppdrag, vad man 4n gor nir man skapar nigot ir det alltid nigon annan
som skapar ramarna. Aven om man kan pitala att ramarna kan indras si finns
det alltid ett uppdrag och det uppdraget levererar man till, ett resultat. Det
kan vara allt ifrin en leverans av en process utan friktioner eller en leverans
av en funktion, nigonting som kan gi ihop ekonomiskt, eller nigot som kan

vara vackert. (Cecilia)

De olika roller detta ger upphov till kriver olika formigor menade
deltagarna 1 den fortsatta diskussionen. I tidiga skeden 4r fOrmdgan att
formulera sig i ord viktigt, senare i processen ir det formigan att uttrycka sig
1 skisser, att gora en representation av idéerna — och de menade att det ar
den representationen som oftast diskuteras av kollegor. Sist kommer da
formdgan att gora ndgonting som ger ett bra resultat 1 verkligheten,
nigonting som dessutom dagligen kan forindras och som dirmed inte ir
Vens eget”. Och allt detta bedéms utifrin olika grunder.

Ar det vira kollegor vi ir dngsliga for eller ir det vira uppdragsgivare? Eller ir
det landskapet, grodornas livsmiljo? (Cecilia)

De begrepp som landskapsarkitekterna anvinder diskuterades sedan. En av
deltagarna menade att landskapsarkitekternas bruk av ordet uppdragsgivare
formedlar ett passivt accepterande av sakernas tillstind hos branschen och
han wundrade om de orden siger nigot om, och leder till, hur
landskapsarkitekten ser pa sin omvirld. Ordet kund skulle kunna innebira
ett mera aktivt sitt att forhalla sig till uppdragen, menade han, att man har en
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kundrelation med en jimbordig part snarare dn att ta emot, eller fi, ett
uppdrag. Milet med uppdragen kunde 1 sd fall benimnas som kundnéjdhet.

Erik: Ar det di bestillaren som ir nojd eller ir det de som anvinder platsen?

Anna: Det dir ir jitteknepigt for vi skickar ut (i kvalitetssikringen) till bida,
bide bestillaren och brukaren, fast vi brukar kalla brukaren for brukare
(allmdnt skratf) och bestillaren f6r uppdragsgivare. Men de ir ju dnda kunder,
vi kallar bida for kund, dirfor ar det svirt det hiar med resultat, ar det

bestillaren eller ir det brukaren som vi skapar for - eller oss sjilva?

Begreppen 1 sig kan bestimma hur de olika rollerna uppfattas och genomfors
menade de.

Landskapsarkitekten och andra

Aterigen diskuterades forhillandet till arkitekter som yrkesgrupp. Denna
ging handlade det mera om likheterna in olikheterna och utgick frin ordet
arkitekt 1 yrkestiteln landskapsarkitekt.

Vi ir ju arkitekter, vi heter arkitekter, ska vi heta det? Vad vill vi vara? Maiste

vi skilja oss dt si mycket dd, kan vi inte vara arkitekter? (Anna)

Det som ir gemensamt for bida ir arbetsmetoden, menade en annan
deltagare och tyckte att detta var grundliggande for identiteten ”sdttet att
arbeta dr yrkesrollen”.

Aven denna ging hamnade jimforelsen med arkitekter snabbt pi
detaljnivd och blev till en diskussion kring landskapsarkitektens ingenjors-
kunskaper och om MarkAMA-kunskaper som skiljer landskapsarkitekter frin
andra arkitektgrupper.

Anna: Ar det en styrka eller svaghet?

Cecilia: En styrka — men det finns de som siger att di blandar man in for

mycket och di blir man inte den dir gestaltaren, den stora visioniren.

En av deltagarna funderade kring att landskapsarkitekter blandas thop med
tradgardsarkitekter hos allmanheten nir landskapsarkitekter 4r utbildade for
att arbeta frimst med offentliga miljéer. Gruppen menade att det kan vara si
att det dr den minsta delen av skalan som ir lattast att forstd fOr alla. D3 blir
det svirast tOr “planeringsarkitekterna” att forklara vad de gor.
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De flesta tror att de offentliga rummen uppstir pa nagot sitt, man funderar
aldrig pa att nigon har gjort dem, de bara 4r, sa dirfor har man svart att till
sig att det dr skapade, formgivna miljGer... ir det inte s som vi blir bedomda
minga ginger, en otacksam roll, det finns ingen kunskap om att vi gor ett
jobb som syns... om ingen vet vad vi gor dr det svart att synliggbra oss.
(Anna)

I den fortsatta diskussionen framholls det att fackspriket for landskaps-
arkitekter var ett viktigt sitt att skaffa en yrkesidentitet, att hivda sig och
utveckla professionen. Detta hade ocksd betydelse for hur gruppen sig pa
forhallandet till brukarna.

Vi maste hdvda vira smi detaljfrigor 1 alla ligen och vara stolta 6ver dem,
kulturen forfinas inte om man inte bryr sig om detaljerna... det ir jitteviktigt

iven om det kan kinnas som om man alienerar sig frin allminheten. (Dina)

Andra menade att man maste ha ett fackspriak som ir tillrickligt starkt for att
kunna prata med den egna kiren, men att det for den skull inte behover
utesluta andra. Diskussionen rorde sedan landskapsarkitektens formdiga till
kommunikation med olika sorters minniskor och de olika roller som detta
kraver, samtidigt som man ska virna om det egna.

En viktig roll man alltid har som professionell dr att utveckla sin profession
och att bevaka att professionsutveckling piagir — [di krivs]

begreppsutveckling for att bli mera nyanserad och precis. (Cecilia)

En framtida yrkesroll

Det offentliga rummet och dess roll 1 stadsbyggnad diskuterades som ett
omride dir landskapsarkitekter bor utveckla sitt kunnande framéver. De
offentliga rummen och nista generations bruk av offentlig miljé var viktiga
faktorer att ta hinsyn till i en 1 utveckling av en mera framtridande roll for
landskapsarkitekter. De menade att det ir i mellanrummen i staden, mellan
husen, som intressanta saker sker idag. Aterigen kom gruppen in pi
skillnaden mellan landskapsarkitekter och arkitekter och hur de ser pa de
offentliga rummen.

Gustav: Det sitt arkitekter ofta ser pa husen 1 staden, ofta som mobler 1 ett
rum. For landskapsarkitekter och inredningsarkitekter, dir ir rummet 1 fokus.
Arkitekten har objektet ytterst, och rummet inuti. Landskapsarkitekter, vi har

rum med objektet runtomkring. Viggdefinieringen ir striktare for arkitekter,
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vi har det upplosta rummet. Man madste fOrst ha ritat hus for att bygga stader
— det sitter djupt hos arkitekterna, den ordningen, vartor ir oklart.

Erik: Varfor inte exploatera med gront? — sa kan husen komma sedan.

Slutsatsen i diskussionen ovan blev att det ir viktigt att samverka med andra
yrkesgrupper, att ta tillvara varandras kunskap och synsitt och visa storre
respekt for varandra. Dir menade dock nigra att landskapsarkitekten ofta
haft en roll dir de har gitt 1 forsvar. Detta dr symptomatiskt for
landskapsarkitekter, menade en av deltagarna, som menade att manga har
svart att visionera om det grona och behdver trina mera pd det. En annan
deltagare undrade om det hingde ihop med det gruppen tidigare diskuterat
om det var bra att kunna sin egen ingenjorskonst och alla om och men som

hor dartill.

Det idr det de hakar upp sig pd, de som tror att man maste koppla isir de hir
rollerna, att man begrinsar sig sjilv darfor att man vet for mycket fakta och
inte blir sd visionir. (Gustav)

For att sia om framtiden behover man titta bakit och de ildre deltagarna i
gruppen ignade sig pd forfrigan 4t att snabbt rekapitulera 1900-talets
landskapsarkitektur historia for de yngre i gruppen. Diskussionen hamnade
pa olika stilideal som har varit dominerande under olika tider.

Den hir kopplingen mellan virderingar och det fysiska uttrycket, stilar, ar
ritt ofta forvirrat bland arkitekter. Man pratar om irlighet mot material och
sddana funktionalistiska begrepp, men i sjilva verket dr det bara nigon sorts
kubistisk stil man ir ute efter. Formen foljer inte de virderingar det grundas
pa frin boran. Den kopplingen ir viktig tycker jag, stilar som bara ir
paklistrad yta blir just for ytliga. Det finns en virdegrund som ger resultat i en
stil, det dr i alla fall genuint. (Gustav)

I diskussionen framfordes att det finns virdegrunder som inte alls fSljer en
viss form. Utvecklingen pa 80-talet dir ett naturideal formgavs pa ett sitt
som en av deltagarna beskrev som “ekoful” kontrasterades mot dagens sitt att
manifestera naturideal. Stilar kunde ocksd uppfattas som forebilder och
gruppen frigade sig om man hirmar bevekelsegrunder eller de fysiska
formerna.

Framtidsdiskuterandet avslutades med att gruppen tog upp olika bilder
som finns av landskapsarkitekten idag. Studenterna har frin att tidigare ha
forknippats med grona gummistovlar och filtbiologer nu blivit urbana, ”kaffe
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latte-gdnget” som en av deltagarna uttryckte sig. De menade att en forandring
ir pa ging, nu iar det dessutom inredningsarkitekterna som har
gummistovlar, randiga och blommiga.

5.4.2 Att rangordna framtidsfragor

Ett antal frigor som ofta dterkommit i materialet skickades ut till deltagarna
innan fokusgruppsmotet for att hora vilka punkter deltagarna ansig vara
viktiga att diskutera vid det sista fokusgruppssamtalet. Efter inkomna
synpunkter sammanstilldes en lista pd tolv frigor eller viktiga omriden.
Syftet med den sista delen av samtalet var att rangordna det som gruppen sig
som viktigast att ta sig an framover. Det gillde alltsd inte 1 forsta hand att fa
svar pd dessa frigor utan att fi igdng en diskussion om vilka frigor som
gruppen uppfattade som visentliga for landskapsarkitekten idag. Det stod
fritt for deltagarna att dela pa eller sld samman frigor precis som de ville.
Fragorna, fore och efter rangordningen, kan ses i bilaga 4.

Landskapsarkitektens identitet

Den friga som kom hogst upp pi den slutliga listan handlade om
landskapsarkitektens identitet, det som sirskiljer landskapsarkitekter frin
andra yrkesgrupper. Flera av deltagarna sa sig vara trotta pa frigan “varfor
definierar vi oss sd starkt i forhallande till arkitekter?” En av deltagarna ville stryka
meningen om att landskapsarkitekter som grupp ir sarskilt utsatta da det
avspeglar ett sitt att se pd landskapsarkitekter som en grupp som behover
forsvara sig. Detta kindes som en svaghet som inte nddvindigtvis
overensstammer med verkligheten.

Nista friga av vikt var de diskussioner som forts kring de roller
landskapsarkitekter tar och fir, och vilka forutsittningar som finns for att
kunna verka som landskapsarkitekt. Landskapsarkitekter behovs, menade
flera, det behovs nigon som tar hand om det offentliga rummet, tar hand om
uterummen. En av deltagarna menade att frigorna om landskapsarkitekter
behovs och vad som ir unikt for yrkesgruppen egentligen 4r tvd helt olika
frigor.

Vi kan ju behovas dven om vi inte ir unika, vi kan vara unika utan att
behovas for den skull ocksi. (Gustav)

Virdegrund

Det bedomdes som extra viktigt att komma med i1 de tidiga skedena
eftersom detta innebir storre inflytande och betydelse for yrkesgruppen —
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vilket skulle bli battre. ”Biittre for vem? Naturen?” som en av deltagarna stillde
fragan.

Jag menar att det ir antropocentriskt, att det 4r en kulturgirning, det ir min
virdegrund. Jag arbetar for manniskors livskvalitet, det kan inkludera att de

fir se en groda ibland. (Cecilia)

Detta sigs som en mojlig gemensam virdegrund, men nigra av deltagarna
kontrade med att det till slut kanske inte 4r den egna virdegrunden som styr
vad man gor som landskapsarkitekt.

Man kan f3 ett mer direkt uppdrag gentemot en betalande kund och di ir
det sd att man kan dela en virdegrund [bland landskapsarkitekter| som inte
alltid far utslag, for man har nigon annans virdegrund som bestimmer.
(Gustav)

Bedomning

Pi tredje plats hamnade frigorna om de grunder varpd landskapsarkitekten
fattar sina beslut, vilken form det beslutet fir, samt hur dessa beslut sedan
beddms. Upptoljning av projekten och erfarenhetsiterforing diskuterades
som sitt att sjilva beddma hur projekten/processerna fungerat. En deltagare
menade att medvetenheten om vad som har styrt besluten, om det ar
formideal eller minniskosyn eller de akuta behoven, inte alltid dr si stor.
Friagorna sigs som problematiska.

Jag skulle bli oroad om man arbetar for att slippa 3 kritik, jag tror inte att det
ir en drivkraft, absolut inte en konstruktiv i alla fall ... den hir dngslan att bli
bedomd av kollegor och omvirld, di fir man aldrig fram de hir visionerna
for da 4r man riadd for vad andra ska tycka. (Cecilia)

Gruppen ansig att man ska tinka “hur ska jag fa mest applader” snarare 4n att
handla for att undvika kritik. Oavsett om den dngslan finns eller inte menade
en av deltagarna att det alltid ir en viktig friga att forhalla sig till.

Gruppen tog upp representationerna som viktiga niar det giller att bli
bedomd. Bilderna, ritningarna som 4r mitt emellan det fysiska avtrycket och
processen. En av deltagarna undrade om det ir sjilva bilden som beddms
eller om det ir vad bilden forestiller som oftast beddms inom yrkeskaren.
Bilden, representationen, beskrevs med flera funktioner 4n enbart
bedomningsgrund, och sigs ocksd som en metod for att sjilv forstd, och for
andra att forstd och diarmed kunna silja forslaget. Det fanns ocksd en risk att
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landskapsarkitekten arbetar for mycket med sjilva bilden, vilket illustreras av
foljande ordvixling:

Cecilia: En del [blivande landskapsarkitekter]| kan gora fenomenala ritningar

men de har ingen aning om vad det ir.

Dina: Jag som arkitekt umgdis mycket mera med mina perspektiv in med den
verkliga miljon ute 1 nigon forort dir jag nistan aldrig passerar och di blir
man lite virldsfrinvind.

Cecilia: Bilden ir din metod att forstd vad du gor.

Dina: Och min metod att silja det jag gor.
Erik: Men det ar fortfarande bara en modell, det miste man halla i huvudet
hela tiden, ibland blir det huvuduppgiften.

Cecilia: Det man fir betalt for.

Bruksamverkans processer

Frigan om ”brukarinblandade” processer blev utgingspunkt for en diskussion
om barns miljéer och den status dessa miljoer har. Till detta kopplades frigan
om vilka landskapsarkitekten egentligen uppfattar som uppdragsgivaren.
Gruppen menade att sidana processer 4r ett temaomrade under stark
utveckling som kan ha stor betydelse for yrket.

Om "brukarinflytande” har betydelse for om arkitekturen blir ”vass” eller
inte ridde det delade meningar om. A ena sidan menade nigon att alla
tycker om vasst och nytt. A andra sidan kan landskapsarkitekten tappa fokus
om en stark brukare medverkar 1 processen.

Ar det estetiken det handlar om? Jag tycker det blir si svart eller vitt, som om
brukarna hade en estetik och vi en annan. Jag tror inte riktigt det 4r si enkelt,
det finns s minga fler dn brukare som ir med i allting. Och s, nir miter
man? Det ar klart att det 4r brukarna som paverkar en plats hela tiden, det 4r
de som péiverkar den nir den ir klar... och vi skapar, 1 en bra process, nigon

slags ramverk som det faktiskt kan dndras inom. (Erik)

En homogen eller heterogen grupp

Diskussionen om kirens enhetlighet som de flesta 1 gruppen kommenterat
tidigare under samtalen hamnade forst pd ittonde plats. Meningarna gick
delvis 1sir. En menade att det fanns ett sjalvklart svar pa den frigan, det ir tur
att landskapsarkitekterna ir olika. En annan tyckte inte att yrkesgruppen var
tillrdckligt olika.
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Vi idr dnda sa tydligt definierade som landskapsarkitekter att vi gor for lite
olika saker, det dr bara nir det blir ligkonjunktur som vi tar oss nigon

annanstans. (Gustav)

Gruppen enades om att ju storre diversitet det finns inom kiren desto bittre
ir det och att det dr viktigt att inte strdva efter att vara enhetliga.

Landskapsarkitekten och arkitekten

Sist 1 ordningen placerades frigan som handlade om  varfor
landskapsarkitekter definierar sig si starkt i forhallande till arkitekter.
Orsaken till detta beskrevs som att frigan egentligen ansigs ovisentlig och
ointressant — detta trots att det var en friga som kommit upp ofta i alla tre
samtalen. I slutet av diskussionen menade de att arkitekter inte ir de givna
att gora det landskapsarkitekter skulle gora, marknaden 4r hur stor som helst.

5.4.3 Hur na till en férandrad landskapsarkitektroll?

Ambitionen var att efter avslutad rangordning ocksi gemensamt fundera
kring vilka kunskaper/redskap som behovs for att forindra rollen, och om
en forandring ir onskvird. Att bli bittre pi att kommunicera var det forsta
som gruppen tog upp. Att kunna argumentera utifrin en teoretisk bakgrund
tillhorde det landskapsarkitekten behdver bli bittre pd. Men ocksd att dra
nytta av och ta till sig andras synpunkter — utan att dirmed komma i konflikt
med dem eller sig sjalv. Hir sigs en tydlig identitet som en viktig
forutsittning for att kunna kommunicera med andra pi ett bra sitt, “att veta
vem vi dr och vad vi vill”. Sjilva forhallningssittet mot andra avgdr dirmed
yrkesrollen. En av deltagarna menade att det tydde pa en osjilvstindighet att
definiera sig genom den man ir emot. Att hitta mdojligheter, ta reda pd vad
visionerna dr och se vad landskapsarkitekten kan utritta trots att det kriver
mera av var och en det ir det viktiga.

Det spelar ingen roll om felet 4r hos mig eller nigon annan, jag kan bara
piaverka min del, miste borja med mig sjilv, utgd frin sin egen horisont.

(Gustav)

5.4.4 Sammanfattning

I diskussionen 1 slutet av fokusgruppssamtalet menade flera att det var bra
med samtal som 4r 6ppna och inte sdker svar, att det finns ett virde 1 att inte
bara svara pd ett antal frigor. Det krivs att man stannar upp en stund — dven
om det ocksa kan upplevas som frustrerande.
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Mycket av det vi pratar om skulle vara omdjligt om vi inte var lark
[landskapsarkitekter] alla. (Gustav)

Att Oka medvetenheten inom kdiren ansidgs vara viktigt och gruppen
efterlyste nidgon sorts forum dir sidant diskuteras som dr gemensamt fOr
kéren.

Diskussionen under hela det tredje samtalet var pa det hela taget mera
nyanserad och spinde Over flera dmnen. Den var dessutom mera
motsigelsefull bide inom gruppen och i férhillande till det man sagt vid
tidigare tillfillen. Gruppen vigade mera och diskussionerna kindes mera
tillspetsade.

Sjalvfortroende

Att definiera sig gentemot andra yrkesgrupper, frimst arkitekter, var
dterkommande 1 hela samtalet och har genomgiende visat sig vara en
angeligen friga for deltagarna. Si hir 1 slutet av fokusgruppssamtalen,
uppfattar jag det som att de reagerade mot den egna osikerheten, eller
otydligheten, som kommit till uttryck 1 de tidigare diskussionerna. De tyckte
dirmed att frigan inte var viktig nog att hamna hogt upp 1 prioriteringslistan.
Landskapsarkitektens relativa okindhet uppfattas som ett problem 1
sammanhanget. Det som sirskiljer landskapsarkitekten frin andra nirstiende
yrkesgrupper ansidgs frimst vara deras rumsuppfattning, dir det ir
mellanrummen som stir 1 fokus — vilket gruppen menade borde leda till att
landskapsarkitekter 1 framtiden kan gdra en insats 1 stadsbyggandet.
Landskapsarkitekter ansdgs ocksd ha en storre kunskap om sin ingenjorsbas
an arkitekter, vilket i sin tur kunde leda till problem nir det handlade om att
vara visiondr 1 idéer och 1 sitt formskapande. Landskapsarkitektens snillhet,
att vara “the Good Guy” var ytterligare ett hinder 1 att dstadkomma “vassa”
miljoer. Diskussionen om landskapsarkitektens identitet visar att omradet
indd har uppfattats som problematisk och att de ansig att det behover
diskuteras inom yrkeskaren.

Brukare och kommunikation

Diskussionen om vem man arbetar for konkretiserades ytterligare 1 samtalet.
Tar landskapsarkitekten en aktiv eller passiv roll i forhallande till bestillaren?
Vad fir det for betydelse for de val som gors av landskapsarkitekten i
projekten/processerna? I diskussionen blev det klart att det inte alltid ir ett
medvetet val man gor. I en diskussion om brukarinblandade” processer
framkom det att ndgra av deltagarna sdg det som landskapsarkitektens roll att
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hdlla kursen och vara den som bor styra processen, vilket sigs som
problematiskt.

Forutsittningarna  for den hir diskussionen blir pd nigot sitt att

landskapsarkitekten har ritt per definition. (Gustav)

Det menade nu inte gruppen men tillstod att det ir ett problem vems estetik
och kompetens som ska rida.

Att man har ritt bara for att man har en viss utbildning, utan att det kan bade
tillfora, forbittra och forsimra [projekten] beroende pi de personer som
deltar. Och sen om de hir minniskorna benimns brukare eller expert eller
vad det dr, det vet man inte i forvig, den onde, den gode och den fule.

(Cecilia)

Diskussionen om begreppens betydelse och betydelsen av en bra
kommunikation mellan grupper inblandade i processer var ocksi ett tema
som dterkom genom hela samtalet. Hir patalades dterigen behovet av att vara
pedagogisk for att fora ut sina idéer och forslag.

5.5 Sammanfattning av fokusgruppsamtalen

5.5.1 Utvérdering av de tre fokusgruppsamtalen

Efter det tredje och sista fokusgruppssamtalet satte sig deltagarna och svarade
pa tre frigor: vad de lirt sig, hur det var att vara med i fokusgruppen och om
de saknade nigot efter avslutat samtal. Alla deltagarna menade att sjilva
samtalet, att fi tid for reflektion var det mest virdefulla for deras egen
personliga del. Att ifrigasitta sin egen invanda roll, att stirka
argumentationen om yrkesrollen i allminhet och att formulera sig kring
frigor som de normalt inte hade mojlighet att diskutera.

Jag saknar inte just nu mojligheten att diskutera med andra yrkesgrupper, for

det gor jag dagligdags. Men jag saknar andra landskapsarkitekters virderingar.

Diskussionen forefaller ha stirkt deras sjalvbild. Just detta sista pipekades av
flera, att fi en vidare bild av hur landskapsarkitekter tinker. Aterigen kom
funderingar kring deltagarnas olika bakgrund upp, och man menade att det
fanns likheter, ett gemensamt plan, som band dem samman. Nigon menade
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att frigestillningarna ir desamma men att svaren kan vara vitt skilda och bor
vara det.

Vid varje samtal var sex av deltagarna nirvarande. Fyra av deltagarna var
med pa varje samtal s3 det fanns en stabil kontinuitet 1 gruppen. Gruppen var
dock sa liten att det ir troligt att fokus 1 samtalet forskots ndgot nir nigon
inte deltog.

5.5.2 Temaomraden

Flertalet av de temaomriden som identifierats 1 analyserna togs upp redan
under det forsta fokusgruppssamtalet och fordjupades och problematiserades
under de tva pafoljande.

Landskapsarkitektens identitet — vad definierar en landskapsarkitekt

Vad man ir som landskapsarkitekt och vad som gor en till landskapsarkitekt
diskuterades under alla tre samtalen. I stort sett var man Sverens om att den
biologiska ingenjorskunskapen, inda ner pa detaljnivi, skiljer landskaps-
arkitekten frin andra nirstiende yrkesgrupper. P4 samma ging som denna
kunskap sigs som en styrka fanns ocksd en farhiga att denna starka koppling
till “verkligheten” kunde utgora ett hinder for visionira idéer och en “vass”
gestaltning. Detta diskuteras och utvecklas 1 nista kapitel. Samma splittring
eller motsittning mirktes inom 1 stort sett alla teman som kan kopplas till
landskapsarkitektens identitet och roll. Denna komplexa roll som varierar
over tid och sammanhang diskuterades mycket.

Vem dr min uppdragsgivare?

I den hir diskussionen framskymtade ocksi en (kanske omedveten) splittring
inom individen. Hos alla fanns nigon sorts kinsla av att den egentlige
uppdragsgivaren 4r nigot som ir Overordnat den dagliga girningen,
samhillet 1 stort, allminheten, naturen, barnens goda platser. P4 samma ging
ir man vil medveten om att projekten och processerna ir bestillda av nigon
som betalar for uppdraget. Detta giller dven for planerarna dir politikerna,
visserligen pa allmidnhetens uppdrag, ir de som sitter agendan. Samma syn
pd nigot som ir Overordnat, en virldsforbittrarnit, syns i beskrivningen av
landskapsarkitekten som prist eller missiondr som for ut sitt budskap med
kunskap om den goda virlden.

Férebilder och bedomning

Landskapsarkitekter har sedan sin utbildning en vana att arbeta med
torebilder som ett sitt att lira sig eller inspireras av. Mdnga projekterande
arkitektkontor har som stiende inslag att dka pa studiebesok till framstiende
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objekt minst en ging om dret. I diskussionen om forebilder som fordes pa
olika sitt genom alla samtal framkommer det att de forebilder gruppen
refererade till var vilkinda svenska och internationella landskapsarkitekter
och deras projekt — som ocksd ofta refererats i arkitekturtidskrifter. Hir
mirktes ocksd en viss skepsis eller motvilja till den bild som ges 1
tidskrifterna. Barnen fanns med som en inspirationskilla, likasd andra platser
och konstformer. Teorier nimndes inte som en forebild eller
inspirationskilla.

Sjilva uttrycket forebild ifrigasattes. Ordet kunde uppfattas som en tving
att gora exakt likadant, att harmas — vilket sdgs som ndgot negativt — om man
inte omvandlade det man hiarmade till ndgot eget. Att vara originell, komma
med nigot unikt framskymtade som ndgot som ir efterstravansvirt. Och om
man inte klarade av den sidan kunde man ta hjilp av nigon som kan, en
konstnir. En diskussion fordes ocksi om vad som ir forebilder, idéer eller
utformning av idéer. En ogenomtinkt hirmning av formen utan att ha
forstitt eller kunna formedla virdegrunden bakom stilidealen ansigs negativt.

I det andra samtalet nimnde en av deltagarna “efferbilder” 1 samband med
diskussionen om forebilder. Hon sig processen som en cirkel dir man
inspireras av en forebild och ritar ett forslag. Hon menade att man, nir man
ritar, har nigon/nigot man tinker pa som kommer att bedéma resultatet av
det man gor — en sorts efterbild som ger ett resultat som 1 sin tur kan bli en
forebild for ndgon annan som gor sina egna efterbilder osv. I diskussionen
framkom att efterbilden ofta tar gestalt som nigon eller nigra av ens
kollegor. Till och med den hir diskussionen sidgs av deltagarna som en
ingslan infor att bli bedomd och 1 tredje samtalet framkom en ovilja att
kinnas vid att landskapsarkitekter tinker pd detta sitt di det 4r negativt och
defensivt att fatta beslut utifrin ridsla for kritik.

En liknande ridsla f6r beddmning framskymtade 1 ett annat sammanhang
nir gruppen skulle bedéma Vaksalaskolans skolgird. I det fallet var orsaken
till ridslan snarare den egna tveksamheten infér att bedoma en kollega.
Gruppen menade att kiren har dilig vana att ge och ta kritik 1 den kultur
som rider bland landskapsarkitekter.

Brukaren

Genomgiende 1 samtalen har wvarit diskussionen om brukarens och
landskapsarkitektens forhillande till varandra. I samtalen namns brukaren
som brukare, folk, allminhet, barn, gemene man, lekmin, amatorer,
medborgare, minniskor(na) och slutanvindaren. Processen dir bade
landskapsarkitekten och brukaren ingir kallas {6r brukarinblandade eller med
brukarinflytande. Brukaren ses ocksid som uppdragsgivare och kund. Kund
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och uppdragsgivare kallas ocksd bestillare, men iven klient. Som en av
deltagarna papekar kan orden uppdragsgivare och uppdragstagare tolkas som
en passiv roll for landskapsarkitekten. A andra sidan kan man tolka
fokusgruppsdeltagarnas  syn pid brukarna som ndgra som leds av
landskapsarkitekterna i en process dir landskapsarkitekten styr snarare 4n att
parterna deltar 1 processen pd jimbordig grund. Fokusgruppsdeltagarna
anvinde t ex orden brukarinblandning och brukarinflytande nir de skulle
beskriva sidana processer, inte brukarsamverkan eller brukarmedverkan.

Framtiden

I det tredje samtalet om framtiden diskuterades nya roller och omriden som
kunde tinkas Oppna sig for landskapsarkitekten. Samtalet dterkom till
behovet av att kunna mer om kommunikation for att klara av de komplexa
processer med manga olika grupper och intressen inblandade som deltagarna
kunde se framover. Behovet av att utveckla det egna, de egna begreppen
och det egna spriket patalades.
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6 Aspekter pa landskapsarkitektens
yrkesroll

I bide fallstudier och fokusgrupp framkommer hur landskapsarkitekterna
upplever att deras mojligheter att utdva sitt yrke 1 hog grad bestims av den
sambhilleliga strukturen, som styr via ekonomi och upphandling. Det ir inte
bara mingden pengar som styr utan ocksi den tidpunkt nir
landskapsarkitekten fir komma in 1 byggprocessen som ir av betydelse. Detta
nimndes av de deltagande landskapsarkitekterna som en av de viktigare
ramarna for det egna arbetet. De menar att landskapsarkitekten ofta kommer
in 1 processen pa ett sent stadium och dirmed fir en mera perifer och
underordnad roll 4n andra i1 byggbranschen. Denna struktur begrinsar
handlingsutrymmet for landskapsarkitekter och beror pi ekonomiska och
samhilleliga forutsittningar som ir svara tor den enskilde landskapsarkitekten
att paverka. Redan hir kan konstateras att det finns en grundliggande
otillfredsstillelse med landskapsarkitektens plats 1 Overgripande strukturer,
vilket paverkar dven andra aspekter av yrkesrollen.

I detta kapitel sammanfattar jag resultaten frin mina empiriska studier
(fallstudier och fokusgrupp) samt diskuterar olika aspekter pa
landskapsarkitektens yrkesroll. Forst diskuteras hur landskapsarkitekter ser pa
sig sjalva och sin roll 1 olika sammanhang — frimst skolgirdsutveckling.
Diretter foljer en diskussion om landskapsarkitektens forhallande till brukare
och bestillare respektive till landskapet, omriden som framstitt som
problematiska  for  utveckling av  landskapsarkitektens  yrkesroll.
Landskapsarkitektens sjalvbild och dessa tvd problematiska omriden
diskuteras sedan med hjilp av Bourdieus begrepp habitus och sociala filt,
vilka jag presenterade och diskuterade 1 den teoretiska referensramen i
kapitel tvd. Avslutningsvis diskuteras landskapsarkitektens forebilder samt
arbetssittets betydelse for yrkesrollens utveckling, eller med Bourdieus ord,
reproduktionen av landskapsarkitektens habitus.
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6.1 Landskapsarkitektens sjalvbild

Figuren nedan ir en symbolisk bild av de deltagande landskapsarkitekternas
sjalvbild. Dir, i sjalvbilden, framtrider en yrkeskir som genombkorsas av olika
synsitt och som stir pd en gemensam bas.

™~
I~

SR

Analysen av det insamlade materialet visar att det finns vissa kunskaper som

utgdr den bas som landskapsarkitektens sjalvbild vilar pd och som enligt
fokusgruppen, utmirker landskapsarkitekter och sirskiljer dem frin andra
nirliggande yrken. Basen kan delas in i tre huvudkomponenter: (1) kunskap
om det fysiska landskapet, (2) kunskap om tiden, det vill siga att hantera
forandring, samt (3) kunskap om det rumsliga.

Kunskap om det fysiska landskapet definieras av landskapsarkitekterna
sjalva som 1 huvudsak de fysiska fOrutsittningarna for planering och
gestaltning och omfattar allt frin det globala tillstindet till den llla vixten.
Diri ingdr ocksi kunskap om de olika material som landskapsarkitekter
anvinder 4nda ner pa detaljnivdi. Gruppen ville inte bara ses som
vixtkunniga utan menade att landskapsarkitekter har ansvar for mer in
“bara” det grona. I beskrivningen av denna kunskap om landskap nimns inte
orden ekologi och uthillighet annat in implicit. Ett exempel ir nir en av
deltagarna nimner grodornas och blommornas livsmiljo som en moijlig
uppdragsgivare for landskapsarkitekter.

Den andra huvudkomponenten, att hantera forindring, bygger pa
kunskapen om det dynamiska landskapet. Denna kunskap sigs som nigot
som medfor en djupare forstdelse for tiden. Hir ryms ocksi dynamiken
mellan det naturgivna och det byggda. En park eller ett skogsomride kan
littare forstds 1 livscykeltermer och forvintas ha olika uttryck, innehdll och
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funktion 1 olika dldrar, medan ett hus eller stadskvarter littast uppfattas som
process under tillkomsttiden, men direfter 1 huvudsak som statiska objekt.

Den tredje komponenten handlade om landskapsarkitektens forhallande
till rummet och skulle kunna karaktiriseras som en “mellanrummets
mistare”. Att gestalta rum ir nigot som ir kinnetecknande for alla
arkitekter, olika material och skala 4r det som framst skiljer de olika
yrkesgrupperna at. Kunskap om mellanrummets betydelse for landskaps-
arkitektens identitet togs upp som en ytterligare specifik och viktig kunskap
som handlar om att se pa ett annat sitt. Ett relativt odefinierat rum som kan
variera 1 skala frin den lilla sandlidan till hela landskapet och som ger en
kunskap som ir av vikt for att fi en helhetsuppfattning om landskapet.

Det 4r alltsd kunskap om det dynamiska landskapet som utgér en viktig
del av landskapsarkitektens sjilvbild, kunskap om det fysiska landskapet 1 stor
och liten skala. Landskapet ses 1 forsta hand som ett objekt, men ett objekt
som "ror pa sig” och dir tid och forindring spelar en avgorande roll. Detta
sitt att se pa objektet, mellanrummet eller “icke-rummet”, upplevdes som
svart att forklara s3 att andra fOrstir och landskapsarkitekter uppfattar sig
sjalva ofta som besvirliga nir de forsoker forklara olika aspekter som har med
detta att gora. I synnerhet nir detta med rumsuppfattning inte ir nigot som
allminheten anvinder som ett vardagligt synsitt.

6.1.1 Synsitt pa landskapsarkitekten

Av materialet framgir vidare att wvissa synsitt 4r rddande for hur
landskapsarkitekter ser pa sig sjilva. Det dr ocksd tydligt att varje synsitt
inom sig har sin motsats, man sig allts landskapsarkitekten bide som kreativ
och nyskapande respektive passiv och fantasilos. Férutom dikotomin kreativ-
passiv kan ytterligare en dikotomi wurskiljas, den allsmdktige och den
undergivne.

bzl < > PV

Den kreative landskapsarkitekten sigs som nyskapande och experimentell.
Han eller hon 6verskrider givna ramar, 4r i viss man kontroversiell och vill
provocera. Det var viktigt att ligga fore bestillare och brukare och att vidga
dessas kulturella grinser. I samband med detta patalades en risk att bli kallad
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for “flummig” om man som landskapsarkitekt gir alltfor lingt framfor de
andra inblandade 1 processen. Den kreativa typen nimndes oftare 1 samband
med gestaltning 4n i ssammanhang dir process och dialog diskuterades.

I motsats till, eller till och med pid samma ging, sdgs landskapsarkitekten
som passiv 1 forhdllande till andra kreativa yrkesgrupper. Jag har tidigare
nimnt forhillandet till konstnirer dir man menade att konstnirer har storre
mojligheter att vara utmanande. Landskapsarkitekten sigs dessutom som en
troghetsfaktor 1 forindringsprocesser. Andra ord som anvindes fOr att
karaktirisera den passiva landskapsarkitekten var som en stagnerad
vaneminniska respektive férdomsfull och, som en foljd av detta, ridd for att
ta och ge kritik.

W\AW%? £ Wwﬁ'\vtm

Den andra aspekten som genomsyrar materialet ir synen pd
landskapsarkitekten som antingen allsmdktig eller  undergiven. Som
inledningsvinjetten till kapitel ett visar finns bilden av “landskapsarkitekten
som Gud typ”. Vinjettbilden 4r gjord av en fOrstadrsstudent pa
landskapsarkitektutbildningen och den visar pa en sida av landskapsarkitekten
som den skapande allsmiktige med helhetssyn. Uttrycket “arkitekten bakom™
visar pd en syn pa arkitekter som innehavare av ett ovanifrinperspektiv, som
finns 1 det allminna medvetandet nir det giller fenomenet arkiteke.
Landskapsarkitekterna sig sig som dem som har — eller borde ha - ansvar for
helheten, som har o6verblick och som kan se sammanhangen. Att vara
ansvarig for god arkitektur och god miljo, och dven for vissa virdekirnor, ir
i vixlande grad att ha gudomliga ansprik. Rollen som skapare innebir
miénga olika saker. Makten finns i pennan, i att visualisera idéer och beskriva
dem si att de kan realiseras. Landskapsarkitekterna vill dock dstadkomma
nigot mera an det “lilla konkreta”. 1 diskussionen patalades att det dr viktigt
att landskapsarkitekter gir ut 1 virlden som virldstorbittrare.

A andra sidan beskriver landskapsarkitekter sig sjilva som en
marginaliserad grupp, en sorts andra klassens arkitekter och som dessutom
uppfattas av den egna kiren som for mesiga och blygsamma, ridda for att std
for sitt. Redan 1972 konstaterade Fein att landskapsarkitekterna hade en
sjalvnedvirderande syn, det vill siga de virderade sig sjilva ligre in vad
nirstiende yrkesgrupper och brukare gjorde. Behovet av att vara sin egen
lyckas smed betonas — det 4r ingen annan som gor det, menade man. Det
betonades dven att landskapsarkitekter har behov av att forsvara och fora ut
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sitt budskap, att vara missiondr och prist. Bida dessa dikotomier, kreativ —
passiv och allsmiktig — undergiven, giller for landskapsarkitekter som grupp.
Individen kan placera sig i varje situation nigonstans mellan ytterligheterna —
eller till och med omfamna bdda inom sig vid en viss tidpunkt.

6.1.2 |dealtyper

I det foljande ska nagra idealtypiska fall diskuteras. De bygger pa i vilken
utstrackning landskapsarkitekter 4r objekts— eller processorienterade
respektive har teoretisk eller praktisk kunskapsinriktning. Syftet ir att med
hjilp av typfallen forsoka tydliggora ytterligare ndgra centrala aspekter av
landskapsarkitektens yrkesroll och dirmed ge en mer nyanserad bild av
landskapsarkitekten 1 sitt yrkesutévande.

Utifrin resultatorientering kan de deltagande landskapsarkitekterna delas
in 1 tvd grupper: de som ir objektsorienterade och de som ar processorienterade.
Hos den objektsorienterade landskapsarkitekten ligger fokus huvudsakligen
pd det firdiga vresultatet 1 det fysiska landskapet, medan den
processorienterade har sitt huvudsakliga fokus pa processen, det som sker pi
vigen fram till det firdiga resultatet. Resultatet av processen ger oftast ett
konkret resultat i det fysiska landskapet, men det ir inte det som ir i
huvudfokus utan just processen.

Landskapsarkitektens professionella kompetens kan ocksd delas in 1 tva
grupper: de som huvudsakligen har en feoretisk kunskapsinriktning och de som
har en inriktning mot landskapsarkitektens praktik, en praxis- eller praktisk
kunskapsinriktning. Det ir naturligtvis en forenklad bild och de stir inte i
motsittning till varandra utan ir snarare ett uttryck for en fokusering pa det
ena eller det andra. Denna indelning i olika kunskapsinriktningar tar sin
utgingspunkt 1 ett resonemang om kunskapsformernas betydelse vid
samverkan mellan forskare och praktiker inom arkitektur och
landskapsplanering (Lieberg 2002, 2004).

Lieberg skiljer pd fyra former for kunskapsbildning - fakta, forstaelse,
firdighet och fortrogenhet (se dven Molander 1996). Till den teoretiska
kunskapsinriktningen hor de tva forsta kunskapsformerna faktakunskap och
forstdelsekunskap medan fardighetskunskap och fortrogenhetskunskap tillhor den
praktiska kunskapsinriktningen.

Faktakunskap ir kvantitativ och gir att mita i termer som mer eller
mindre, det vi har eller inte har, det vi kommer ihig eller det vi har glémt.
Denna kunskap innehiller ocksi information, regler och normer. Det ir en
kunskapsform som antyder att vi vet att ndgot dr pd ett sirskilt sitt och
uttrycks genom pastienden. For landskapsarkitekten dr en stor del av denna
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kunskap det som deltagarna ansig vara det karaktiristiska for alla
landskapsarkitekter, det som hir kallats for baskunskaper.

Forstielsekunskapen betonar kunskapens kvalitativa aspekter och handlar
om att begripa och fOrstd ett fenomens mening eller innebdrd. Samma
fenomen kan forstds pa kvalitativt olika sitt. Denna kunskapsform svarar pi
frigan om varfOr nigot dr pa ett visst sitt och kan dirmed gbra mening av
fakta. P4 detta sitt ar fakta och forstielse nira forbundna med varandra.

Firdighetskunskapen ir en praktisk kunskapsform som svarar pd frigan
om hur nigonting gors eller fungerar och kan ses som den praktiska
motsvarigheten till teoretisk forstielse. Lieberg menar att faktakunskap,
forstaelsekunskap och firdighetskunskap utgér kunskapstormer som 1
huvudsak ingdr i den synliga delen av kunskapens isberg (Lieberg 2004, s. 7).

Fortrogenhetskunskapen tillhér diaremot 1 hog grad den osynliga, tysta
kunskapen (Molander 1996, Schon 1991). Denna kunskapsform ir i
huvudsak knuten till upplevelser och férnimmelser som styr handlingar
medvetet eller omedvetet genom formella eller informella regler.
Kunskapsformen uttrycks ofta genom uppfattningar och anvinds till exempel
vid bedomningar. Genom att fi erfarenheter frin mainga olika, unika
situationer kan medvetande om olikheterna mellan dessa situationer uppsti
och medvetande om det som for dessa olikheter samman. Lieberg menar att
denna fortrogenhetskunskap inte enbart ir tillimpad fakta och
forstielsekunskap utan snarare ir en kunskap med ett eget virde (Lieberg,
2004).

Genom att kombinera dessa tvi huvuddimensioner — resultatorientering
respektive kunskapsinriktning kan olika idealtyper identifieras. Idealtyper
kan med utgingspunkt i Max Webers definition beskrivas som en
tankemissig betoning av bestimda element i verkligheten som sammanfattar
det som ir gemensamt for flera olika faktiska fenomen. Idealtyper ir inte en
bild av verkligheten utan en abstraktion som gor egenarten askidlig och
forstielig for lisaren pa ett entydigt sitt (Weber 1977). Peter Waara (1996)
menar att det sitt han sjilv anvinder idealtyper pd i sin avhandling ligger
nira det som Giddens (1994)” foreslir nir det giller idealtyper, det vill siga
att anvinda dessa som en abstrakt beskrivning som betonar vissa drag hos
verkliga fall for att hitta och framhiva de egenskaper som ir viktigast.
Forskaren bor utgd frin empiriska iakttagelser och verkliga forhillanden
istallet fOr att utgd fran abstrakta spekulationer.

* Citerad av Waara (1996) s. 166
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Oversatt till min undersdkning innebir detta att de idealtyper jag
diskuterar 1 det foljande inte 4r baserade pd enskilda landskapsarkitekter 1
gruppen eller yrkeskiren i &vrigt. De ir snarare en renodlad bild, eller
karikatyr, som konstruerats utifrin min empiri for att tydliggéra hur den
verkliga situationen kan beskrivas. Idealtypen ir varken en medelfigur eller
en enkel beskrivning av nigra av de oftast forekommande kinnetecknen hos
verkliga landskapsarkitekter. Inte heller ir dessa idealtyper som redovisas
nedan ett ideal 1 den meningen att det ir nigonting att striva efter, utan
typerna ska ses som ett sitt att beskriva och tolka materialet. Eller som Waara
uttrycker det, de ir inte ett mal 1 sig utan ett medel for att forstd en abstrakt,
sammanfattad tankebild (Waara 1996).

For att sirskilja mellan de olika idealtyperna har jag tillimpat foljande

modell:
Resultatinriktning
Objektsorientering Processorientering
«» | Praktisk
| L
$ kunskapsinriktning “gestaltare” “kommunikator”
g (fardighets- och
g | fortrogenhetskunskap)
]
>
%
g Teoretisk
5 kunskapsinriktning “vax tkz{nna’t"e/ “torvaltare”
& | (fakta- och tekniker
g?: forstielsekunskap)

Tabell 1. Fyra idealtyper i relation till resultatorientering och professionell kompetens

En dikotomisering av 1 grund och botten kontinuerliga dimensioner innebir
alltid en férenkling och reducering av information. Modellen har dock den
fordelen att den ir sammanfattande och &verskddlig. Dirigenom fungerar
den som ett analytiskt verktyg men ska inte heller den tolkas som en direkt
iterspegling av  verkliga forhillanden. Vid en fOrsta anblick kan
beskrivningen av de tvd kunskapsinriktningarna som praktisk- respektive
teoretisk kunskapsinriktning leda till felaktiga associationer. Det giller att
hilla i minnet att den praktiska kunskapsinriktningen hir avser praxisnira
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kunskap. Och att den teoretiska kunskapsinriktningen har sitt huvudsakliga
fokus pa fakta — och forstielsekunskap.

De fyra idealtyperna kan mot bakgrund av vad som framkommit i denna
studie sammanfattas pa foljande sitt:

Gestaltaren

”Gestaltaren” ir 1 forsta hand en objektsorienterad praktiker, dir det fysiska
resultatet, artefakten dr en huvudsak. Redskap och arbetssitt som hor ihop
med denna typ ir ritningar, modeller och skissmetoder. Gestaltaren har
estetiska ideal, vilka dock inte alltid gir att jimstilla med konstnirers
estetiska ideal. Konstnirer har inte samma ramar som landskapsarkitekten
och kan dirfor vara friare och spana vildare, vilket 4r avgorande for detta
sirskiljande. Gestaltaren karaktiriseras som en trendkinslig visualiserare, en
konkretiserare av visioner. Att vara en gestaltare 4r att ha en egen ritt nir det
giller formgivning, som innebir att de egna visionerna och idéerna har
foretrade framfor det som de andra i processen kommer med.

Kommunikatoren

”Kommunikatoren” 4dr en huvudsakligen processorienterad praktiker med
dialogen som ett viktigt arbetsredskap och kan delas in 1 tre tydliga grupper:
ledare, medlare och formedlare. De typiska egenskaperna hos kommunikatoren
gir att sortera lings en linje frin formedlaren via medlaren till
processledaren.

Det forsta steget 1 kommunikatorsrollen ir formedlarens. Landskaps-
arkitekten 4r di tolkare och forklarare, ridgivare och instruktor,
argumentator, debattor och presentator. Inom formedlarens roll sisom den
beskrivs ovan finns ocksi en (omedveten) glidning in 1 rollen som
marknadsforare. Dennes frimsta uppgift ir att silja sina idéer genom att vara
tydlig sd att andra uppfattar/forstir och anammar dessa idéer. Detta fOrsta
steg handlar frimst om kommunikationens innehall.

Pifoljande tvd steg 1 kommunikatorsrollen handlar om kommunikations-
formerna. Ledarens egenskaper kan beskrivas som processledare,
plattformsmakare,  dialogansvarig,  helhetshallare,  samordnare  och
forvantningsuppfyllare (det vill siga en expert som har formiga att ta hinsyn
till och forverkliga andras forvintningar).

Medlaren kan beskrivas som inbjudande, tillfrigare, lyssnande, lyhord,
sammanforande, den som underlittar méten, en processmojliggdrare och
facilitator. For att klara allt detta krivs kunskap 1 psykologi, att visa
delaktighet och att inge fortroende.
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Vixtkinnaren /teknikern

”Vixtkdnnaren/teknikern” som typ 4r en i huvudsak objektsorienterade
teoretiker och har sitt huvudintresse 1 vixter respektive tekniska 10sningar.

k)l

En av ytterligheterna hos vixtkinnaren 4r “vixtsamlaren”, som har intresse
for och kunskap om minga olika sorter och samlar pad rariteter, en
katalogkunskap som tar sig uttryck i1 sortimentslistor. I andra indan finns
“vixtanvindaren” som visserligen kan manga vixter men dir sammanhanget
dir vixten befinner sig 4r huvudintresset, snarare 4n detaljkunskapen om
vixterna. Vissa vixtkinnare kan beskrivas som grona fundamentalister eller
tridkramare. Landskapsarkitekter forknippas med den grona sektorn och det
leder till att allminheten har forvintningar pd att landskapsarkitekten ska
kunna manga vixtsorter och att vixtkunskap och vixtanvindning ir 1 fokus
tor den yrkesgruppen. Teknikern som typ 4r pd samma sitt som
vixtkidnnaren 1 huvudsak objektsorienterad och inriktad pa fakta- och
forstaelsekunskaper, men har sitt fokus pa tekniska losningar for till exempel
markbyggnad. Detta giller bide f6r biologisk teknik, det vill siga vixternas
overlevnadsvillkor, och for markteknik som behandlar hirda material som
asfalt och marksten. Teknikerns redskap ir 1 frimsta hand bygghandlingar dir
MarkAMA-beskrivningar och arbetsritningar ingir.

Dessa tvd kan tillsammans karaktiriseras av  begreppet biologisk
ingenjorskonst (Suneson, muntligt meddelande).

Forvaltaren

“Forvaltaren” som typ ar inriktad pad fakta- och forstielsekunskap och ir
mest intresserad av processer. Dialogen ir for denne viktigare 4n det fysiska
uttrycket fOr processen. Forvaltaren karaktiriseras som det offentliga
rummets forsvarare dir brukaren ir i centrum. En uppgift for forvaltare ir att
skapa mojligheter for fysisk forindring och dessutom ett utrymme fOr att
forverkliga nya idéer for yrkeskaren (landskapsarkitekter). For detta krivs
formiga till en konstruktiv dialog med sivil politiker som andra
beslutsfattare och allmidnheten. Forvaltarnas villkor ligger nira den praktiska
verkligheten, men inte huvudsakligen pad objektsniva. Forvaltarens frimsta
redskap dr lagar och férordningar, regler och normer.

6.1.3 Den mangdimensionerade landskapsarkitekten

Ovan beskrivna idealtyper 4r naturligtvis en grov forenkling av verkligheten
utifrin de deltagande landskapsarkitekternas uttalanden. Syftet 4r att
tydliggdra nagra av de roller en landskapsarkitekt har eller kan ta i1 olika
sammanhang. Rollerna utesluter inte varandra och kan naturligtvis
kombineras pa olika sitt. Till exempel kan benimningen “forvaltare” ocksa
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appliceras pa en skotsel- och underhallsinriktad typ som di befinner sig pa
objektsnivd snarare 4n pi processnivin, men den som huvudsakligen
diskuterades under fokusgruppssamtalen ar den som redovisas ovan i
samband med tabell 1. Det finns ocksd spinningsforhillanden mellan de olika
typerna. I diskussionen patalas till exempel att en motsittning mellan
gestaltaren och teknikern kan finnas hos vissa 1 yrket. Fér denna avhandlings
vidkommande 4r det 1 forsta hand de tva idealtyperna “gestaltaren” (G) och
“kommunikatoren” (K) och forhillandet dem emellan som ir av intresse.
Mycket av diskussionen 1 fokusgruppssamtalen kretsade kring frigor som ror
gestaltaren och kommunikatoren och deras forhallande till baskunskaperna
och dmnet dterkommer i hela materialet.

A
(o T2

Gestaltaren och kommunikatiren

Bade “gestaltaren” och “kommunikatoren” har i huvudsak en praktisk
kunskapsinriktning dir firdighetskunskap och fortrogenhetskunskap ar de
viktigaste kunskapsformerna. Dessa bada kunskapsformer bestir till storsta
delen av tyst kunskap vilket kan vara en av anledningarna till att dessa tvd
typer, gestaltaren och kommunikatdren, ofta kommer upp 1
undersokningen. Som tidigare redovisats kan landskapsarkitekter uppfattas
som besvirliga nir de forsdker beskriva otydligt definierade rum och samma
sak kan gilla for hur gestaltaren och kommunikatoren kan uppfattas nir han
eller hon forsoker forklara sitt arbetssitt och de forslag detta lett fram till. For
att kunna gestalta en park eller bostadsomride krivs naturligtvis fakta — och
forstielsekunskaper, men uppdelningen giller hir 1 forsta hand var
huvudsakligt fokus hos dessa typer av landskapsarkitekter ligger. I den
foljande analysen/beskrivningen har jag i huvudsak koncentrerat mig pi
dessa tvd typer och deras forhallande till varandra.
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Dessa tvi bendmningar, “gestaltaren” respektive “kommunikatoren”,
anvinds av deltagarna 1 undersékningen men pa lite olika sitt och i olika
sammanhang. [ fortsittningen kommer jag att anvinda mig av
beteckningarna utifrin det innehdll som har redovisats i mitt empiriska
material. Varje enskild individ kan ha mer eller mindre av dessa karaktirer 1
sig, allt efter vad vare situation pakallar. De bada typerna beskrivs 1
materialet utifrin delvis olika utgingspunkter. ”Gestaltaren” framtrader som
mer sjalvklar for gruppen som landskapsarkitekt-typ vare sig han eller hon
arbetar pi detaljniva eller i annan skala. Diremot sdgs de egenskaper som hor
till typen “kommunikatér” som ndgot man, framforallt inom fokusgruppen,
gav uttryck for skulle ingd i landskapsarkitektens grundpalett snarare in
nigot som de upplevde hor till basegenskaperna idag. Den typen ir
uppenbarligen inte lika klar och entydig for deltagarna som “gestaltaren” och
skulle kunna illustreras av nedanstiende figur — en mingd olika
kommunikationstyper. Trots att de deltagande landskapsarkitekterna pratar
om kommunikation som ett samlande begrepp, innehar dessa typer olika
egenskaper och har behov av olika kompetens {or att kunna genomfora sina

uppdrag.

Som typer skiljer sig “gestaltaren” och “kommunikatéren” frin varandra
men dirmed ir det inte sd att de uppfattas vara 1 motsittning till varandra.
Aven om deltagarna uppenbarligen upplever det som ett problem att fi bida
typerna att fungera ihop si menar de att det inte skulle behova vara just en
motsittning. Gruppen 1 sin helhet menade att landskapsarkitekter saknar,
eller dtminstone behdéver mer, kunskap/utbildning om kommunikation.

Som jag har forsokt illustrera 1 figuren pa nidsta sida stir de tva idealtyperna
“gestaltare” och “kommunikator” bida pd den gemensamma basen och kan
var och en, 1 varje situation, uppfatta sig som antingen kreativ eller passiv,
eller allsmiktig eller undergiven, eller nigonstans diremellan, eller bada tva
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samtidigt. Det dr alltsi inte sa att de deltagande landskapsarkitekterna
uppfattar “gestaltaren” som alltid kreativ eller "kommunikatéren” som alltid
allsmiktig, utan dessa tvd synsitt eller dikotomier karaktiriserar den syn
landskapsarkitekten kan ha pd sig

e(b]“dd/'

W’A W{O

W&S

sjalv vid ett visst tillfille oberoende av vilken roll man spelar. I materialet
framkommer att det 4r svart att sjilv halla fokus pd vilken roll man har, tar
och fir och att samtidigt vara tydlig gentemot andra aktorer i processen.
Genomgiende for alla teman som kommer upp 1 fallstudierna och
fokusgrupperna ir att det finns tydliga motsittningar inom temana och dven
mellan temana. Landskapsarkitekten framstir som splittrad i sin sjalvbild och
ddrmed splittrad 1 den bild som ges till andra. Detta kan litt tolkas som en
negativ syn pd landskapsarkitektens sjilvbild och rolluppfattning. Men man
kan ocksd se ovanstiende bild som en bild av en mingd olika mgjligheter
och inriktningar som kan verka tillsammans istillet for att som nu vara
problematisk 1 sin mingfald och dra landskapsarkitekten 4t olika hall.
Aterigen — den som har en adekvat sjilvbild och tydlig uppfattning om sina
roller och bevekelsegrunder har ocksd makt att forindra dessa roller i
onskvird riktning (Molander 1991).
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6.2 Forhallandet till landskapet och brukarna

Att vara landskapsarkitekt ses idag som ett sjilvstindigt och inspirerande yrke
vilket har lett till ett starkt intresse for utbildningen. Detta i sin tur leder till
en stindig okning och utvidgning av det sociala filtet vilket kommer att
medfora forandringar i framtiden. Jag tar 1 detta avsnitt upp och fordjupar tva
problematiska punkter som framstitt under undersokningens ging nir det
giller landskapsarkitektens roll framforallt 1 skolgdrdsutvecklingsprocesser.
Dessa punkter dr landskapsarkitektens uppfattningar om landskapet och vad det
kan innebira for utvecklingen av landskapsarkitektens yrkesroll samt
landskapsarkitektens uppfattningar om brukare och brukarsamverkan. Jag har tagit
fram dessa for att bearbeta dem och forsoka bidra till en hogre medvetenhet
som ocksd kan innebira att forindring kan ske, en mdjlighet att skriva om
och utveckla sin yrkesroll.

Mogjligheter till forindring tas ocksid upp som viktiga av de deltagande
landskapsarkitekterna 1 undersokningen. Dessa har alla visat ett stort intresse
for landskapsarkitektens professionsutveckling generellt och for betydelsen av
att utforma miljéer for barn som motsvarar barnens behov. Det ir alltsd inte
frigan om ovilja eller oférmadga till forindring hos dessa landskapsarkitekter
som ligger till grund for foljande kapitel utan jag vill snarare forsoka
synliggéra de underliggande hinder som kan finnas i en kringskuren vardag
sa att de kan bearbetas. Sjilvbilden har till exempel forvirrande och
problematiska inslag, av vilka de tvd ovan nimnda, landskapsarkitektens
forhallande till landskapet och till brukarna, framstir som de mest intressanta
att studera 1 detta sammanhang.

6.2.1 Landskapsarkitektens uppfattningar om landskapet

Den naturvetenskapliga, biologiska kunskapen om landskapet sigs,
tillsammans med praktisk kunskap om hur man tillimpar detta, som en
grundliggande del av det som gor nigon till landskapsarkitekt och som
skiljer dem frin andra nirliggande yrkesgrupper. Fokusgruppen jimforde
med arkitekterna, som de menar har avhint sig lika djupa kunskaper om sina
material som landskapsarkitekten fortfarande fir genom sin utbildning.

En motsittning kommer till uttryck i materialet mellan den biologiska
ingenjorskunskapen och gestaltningstormigan. Deltagarna 1 fokusgrupps-
samtalen tar upp frigan om vilken av dessa tvd som ska fi lov att dominera
inom imnet, bide nir det giller landskapsarkitektundervisningen och ute 1
yrkeslivet. En sidan diskussion har forts inom landskapsarkitektkaren sedan
1960-talet (Swaffield 2002b). De tvi foljande exemplen frin antologin®

23

”Theory in Landscape Architecture”, (Swaffield 2002b), som refereras i kapitel ett.
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belyser denna motsittning som ocksd kommit till uttryck pa ett likartat sitt 1
fokusgruppssamtalen.

Where the landscape architect commands ecology he is the only bridge
between the lateral sciences and the planning and design professions, the
proprietor of the most perceptive view of the natural world which science or
art has provided. This can be at once his unique attribute, his passport to
relevance and productive social utility. With the acquisition of this
competence the sad image of ornamental horticulture, handmaiden to
architecture after the fact, the caprice and arbitrariness of “clever” designs can
be dismissed forever. In short, ecology offers emancipation to landscape
architecture (McHarg 1967, s. 39).

Detta sitt att resonera har ocksd setts som just det som har gjort
landskapsarkitekter till simre gestaltare. Resonemanget fors bland annat av
Marc Treib 1 ”Must Landscapes Mean?” (1995) 1 samma antologi. Han
menar att det fokus pd naturen och landskapets forvaltning som McHarg
framhiller gav landskapsarkitekter tillricklig moralisk grund for att nistan
helt undvika designbeslut som handlar om det medvetna formandet av
landskap snarare idn dess forvaltning. Att bada resonemangen finns kvar inom
kdren visar diskussionerna i fokusgruppen som ger uttryck for en liknande
motsittning mellan “gestaltaren” och landskapsbasen. Detta kan ocksd knytas
till diskussionen om inriktningen pa den professionella kompetensen och ses
som en motsittning mellan fakta- och forstielsekunskaper samt
fortrogenhets- och firdighetskunskaper dir de sistnimnda beskrevs av de
deltagande landskapsarkitekterna som svirare att forklara for andra och
dirmed en grund for ligre status for landskapsarkitektkiren. A andra sidan
uppfattas ’det grona”, kunskap om landskap och vixtmaterial, i omvirlden
som inte si statusbringande som andra sorters teknisk kunskap, “nu kommer
de med mera purjolokar” som en av deltagarna hort pa ett projekteringsmote.
Det uppfattas ~flummigt” att prata om hickar nir de andra 1 byggprocessen
tar upp ventilations- och konstruktionsproblem, menade en av deltagarna. Sa
for landskapsarkitektkirens vidkommande kan detta ses som en dubbel
belastning, bide den faktabas som yrkesutdvningen vilar pd och de uttryck
som kdren ger it det har lagre status i omvirldens 6gon. Det handlar om den
status som landskapsarkitekternas baskunskaper har 1 byggprocessen och 1
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forlingningen  iven  for  det  kollektiva  sjilvfortroende™  som
landskapsarkitekterna gemensamt besitter”.

Det ir intressant att konstatera att vare sig under fallstudierna eller under
fokusgruppssamtalen, nimns orden ekologi eller uthallighet, i samband med
diskussionerna om landskapet, som en grund for vad en landskapsarkitekt ir.
Detta trots att Thompson (2000) har funnit 1 sina undersékningar av det som
skrivits om landskapsarkitektur och virderingar att det ir ett av de tre
viktigaste omrddena for en landskapsarkitekt tillsammans med det sociala och
det estetiska. Vad kan det betyda att termerna ekologi och uthillighet inte
anvinds av landskapsarkitekterna 1 fallstudier och fokusgrupp? Kan det vara
sd att den ekologiska grunden ir s3 sjalvklar for dagens landskapsarkitekter att
det inte kidnns nodvindigt att poingtera detta genom att anvinda dessa
termer i ett samtal med andra landskapsarkitekter. A andra sidan anvindes
inte heller termerna under kunskapsverkstiderna tillsammans med elever,
ldrare, forildrar och kommunrepresentanter. Crewe & Forsyth (2003) menar
att ekologisk design ir ett av de omriden de identifierat som behdover
tydliggdras och forstirkas hos kiren (in need of recognition and mainstreaming)
vilket verkar vara fallet 4ven hir 1 Sverige.

Landskapet och ménniskan

Landskapskonventionens definition av landskap inbegriper dven minniskans
upplevelser av landskapet”. I materialet ir minniskan och minniskans
upplevelser viktiga aspekter av hur landskapsarkitekter bor forhilla sig till
landskapet och landskapsarkitektur. Det framskymtar dock att kunskap om
minniskan och hennes roll i1 samhillet inte ses som en del av
landskapsarkitekters baskunskaper pd samma sitt som kunskap om vixter,
mark och det dynamiska landskapet. Att som deltagare i fokusgruppen siga
att man tycker om minniskor mer in vixter eller landskap lockade till ett
allmant skratt hos de diskuterande landskapsarkitekterna. Denna syn
avspeglar sig ocksd i landskapsarkitektutbildningar idag i Sverige, dir den
sociologiska delen av utbildningen pa grundniva har minskat de senaste dren.
I materialet 4dr det mera sjilvklart att landskapsarkitekter har minniskans vil

*' Grange (2005)

® Albertsen (1998) menar att det som skiljer arkitektens filt frin det konstnirliga filtet ir
bland annat den mingd kapital som behovs for att forverkliga arkitektens uppdrag. 1 de
flesta projekt ir utemiljons andel av investeringen mindre in husbyggnationens och
kommer dessutom ofta i slutet av byggprocessen, med dirmed foljande storre risk for att bli
bortbantad nir ekonomiska problem uppstar.

* 7ett omride som det uppfattas av minniskor och vars karaktir ir resultatet av paverkan av

och  samspel mellan naturliga  och/eller minskliga  faktorer”.  (Europeiska

landskapskonventionen 2000).
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och ve som ett mal man jobbar for in att kunskap om minniskan och
minniskors behov ir en karaktiriserande bas for landskapsarkitekter. Denna
inriktning eller uppdelning kan vara ett hinder f6r det paradigmskifte som
Boverket (2000) patalar fullt ut kan genomforas, det skifte som handlar om
en forindring frin att planera for barn till att planera med barn. Denna
diskussion kan ocksd foras pd ett mer generellt plan, dven om det ir
barnmiljéer som empirin rort sig kring i detta arbete. Undersokningens
resultat kan peka pd att detta tema, professionens forhdllande till
“minniskokunskaper” och tll brukarsamverkan, ir nigot som behdver
utvecklas sd att landskapsarkitektens yrkesroll ska bli mer tydlig och kunna ha
betydelse for all planering av den yttre miljon.

6.2.2 Landskapsarkitektens uppfattningar om brukarna och brukarsamverkan

I beskrivningen av landskapsarkitekten som “kommunikatér” redovisas
minga olika egenskaper som de deltagande landskapsarkitekterna menade
tillhérde en kommunicerande landskapsarkitekt, formedlare, ledare och
medlare. Mianga av de uttryck som kopplas ithop med kommunikatéren
redovisar drag som tenderar att enkelt rikta budskapen till att gi frin
landskapsarkitekten, avsindaren, till brukaren, mottagaren. P3 ett par stillen
uttalas att landskapsarkitekten lirt sig av brukarna men diskussionen 1 stort
ger tydligt uttryck for en envigskommunikation. Fokusgruppsdeltagarna
anvinde till exempel orden brukarinblandning och brukarinflytande nir de
skulle  beskriva  sidana  processer, inte  brukarsamverkan  eller
brukarmedverkan. Jag tolkar denna syn pa brukarna som att brukarna leds av
landskapsarkitekterna i en process dir landskapsarkitekten styr snarare in att
parterna deltar 1 processen pa likvirdig grund. Detta kan ske genom si kallad
intrycksstyrning, att spela rollen pa ett sadant sitt att utfallet paverkas till
landskapsarkitektens fordel (ODS 2005). Hir handlar det om att &vertyga
och att formedla sin (landskapsarkitektens) kunskap till andra.

En 1 huvudsak positiv instillning till samverkan hos de deltagande
landskapsarkitekterna for iven med sig nigot annat som kan ses som en
oreflekterad eftertanke. Mainga uttalanden som ror landskapsarkitektens
forhillande till brukarna kunde rubriceras som marknadsforing av det egna
budskapet, bide for att fi uppdrag (ackvisition) och for att f3 gehdr och
acceptans for det egna fOrslaget. Detta innebidr ytterligare en mdjlig
rollkonflikt, den mellan landskapsarkitekter och bestillare férutom den
tidigare redovisade mellan landskapsarkitekt och brukare.

I intervjuerna med landskapsarkitekterna efter kunskapsverkstaderna och
projektens genomfdrande framhdlls ocksd processens nytta for den egna
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arbetsprocessen. Det mirktes en viss frustration nir den tid som krivs for en
bra process krockar med en pressad arbetssituation och oro for att det inte
skulle finnas utrymme for den egna (gestaltnings) processen vilket kan ses
som en (inter)rollkonflikt mellan “gestaltaren” och “kommunikatéren” och
en (intra)rollkonflikt mellan landskapsarkitekten och brukaren. Uttrycket
“brukarkladd” anvindes 1 det sistnimnda sammanhanget av en av de
deltagande landskapsarkitekterna som ett sitt att beskriva hur det kinns nir
brukarna har en massa asikter som har konsekvenser for den egna estetiska
l6sningen och for arbetsprocessen.

Genomgidende 1 samtalen uttrycktes ett behov av att kunna mera om
olika kommunikationsprocesser. Detta giller for alla de roller som
diskuterades och som ingir i typen “kommunikator” frin ren informations-
formedling till olika processtyrningsroller, 1 mer eller mindre stor grad. De
menade att den rena informationstdrmedlarrollen var vilkind men 4nd3 inte
tillrdckligt vil grundad hos landskapsarkitekter 1 gemen, det handlade om en
kunskap som landskapsarkitekter behover utveckla vidare. I diskussionerna
framgir det att deltagarna ir positiva till att friga andra om deras behov 1
projekten och syn pd processen, men att detta sker framforallt pa
landskapsarkitektens villkor och ses av dessa i mangt och mycket som ett sitt
att komma framit 1 projekteringsprocessen.

Jag menar att den bild av "kommunikatéren” som framtrider 1 materialet
saknar till stor del en viktig komponent. Det ir rollen som den som ir
oppen och villig att lyssna pd andra, och som dessutom ir benidgen att sjilv
lira av andra, utifrin en jimbordig grund. Detta innebir att
landskapsarkitekter inte kan utnyttja potentialen som “kommunikator” fullt
ut. De har, utan att kanske vara medvetna om det, en instillning som kan
forsvara att ta till sig nya sorters kunskap tillsammans med andra. En otydligt
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definierad och dirmed osdker roll gor att landskapsarkitekter kanske drar sig
fOr att gd in 1 en ny och utvidgad kommunikatorsroll (Repstad 2005).

Foljande avsnitt kommer att diskutera nigra andra aspekter av
landskapsarkitektens yrkesroll som har betydelse f6r dennes forhillande till
brukarna.

Vem dr min uppdragsgivare?

In the social context of professional practice which is accepted as routine in

our society, the professional is a provider of services. (Schén 1991)

I fokusgruppssamtalen mirktes denna vilja till att betjana brukarna som
Schon (1991) diskuterar — men som man uppfattade ibland kommer 1
konflikt med andra intressen, diribland de egna. Uttalanden som att fora ut
budskapet om det goda samhillet, att vara det offentliga rummets forsvarare
tyder pa detta. I forhillande till synen pa brukarna som en “ovanifrin” syn
kan detta ses som en konflikt. Denna motsats kan ocksd liggas till de
motstridiga ~ kraven  som  landskapsarkitekter — uppfattar  stills 1
brukarsamverkanssituationer som beskrivs 1 citatet nedan.

Jag upplever det som nigon slags motsagelsefullhet att det ar svirt att 3 ena
sidan arbeta med ndgot slags programarbete och pa den andra diskutera 1 en
process 1 en grupp for att komma fram till vilka behov som finns for
slutanvindaren i det rum som jag ska skapa. Och sen den dir diskussionen
och det lyssnande Orat for att skapa nigonting som ir starkt och
provocerande och tydligt gestaltat och som kommer att ge mig som
landskapsarkitekt, som 4r van att gora det hir gestaltandet, uppdraget, och att
skapa ett starkt rum dir, det rum som sammanhanget och programmet

kraver. (Dina)

Dilemmat som beskrivs har minga olika bottnar. Det ligger ett
spanningsforhallande mellan landskapsarkitektens 6vergripande ansvar att
formulera frigan (Schon 1991; Molander 1996; Svensson 2002) och
forvintningar frin andra att landskapsarkitekten tillsammans med dem ska
delta 1 processen pad ett jambordigt sitt, eller dtminstone vara lyhord. Och
utifrin den gemensamma processen ska landskapsarkitekten aterigen ta ett
helhetsansvar och gora ett forslag som tillfredsstiller de behov som
identifierats. Ett demokratiskt dilemma som kan vara forvirrande. Till detta
liggs ett helhetsansvar for den estetiska utformningen, helst pd ett
nyskapande och konkurrenskraftigt sitt, som dessutom tillfredsstiller
brukarnas och bestillarnas behov. Detta att ha ett samhillsansvar
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problematiseras vidare av Svensson (2002). Han beskriver hur professionella
ser sig std utanfor och Over enskilda gruppintressen pa grund av universella
kunskaper som grundas pa ett samhillsansvar, ett kall. Diskussionen hos de
deltagande landskapsarkitekterna visade ocksd pd detta, vilket innebir
ytterligare en komplikation 1 relation till brukare och bestillare.

I denna studie nimner deltagarna sjilva ett antal olika uppdragsgivare,
naturen, kollegor, sig sjilva, allminheten. Det gir att uppfatta tvd sorters
huvuduppdragsgivare 1 materialet som kan std 1 motsittning till varandra: en
moralisk uppdragsgivare och en ekonomisk uppdragsgivare. Den moraliska
uppdragsgivaren kan vara brukaren, den egna viljan, och samhillsnyttan, var
och en for sig — eller sammanblandade. Till detta kommer naturen som
ocksd kan ses som en annan sorts moralisk uppdragsgivare. Den ekonomiska
uppdragsgivaren ir den som faktiskt betalar for uppdraget och som ocksd har
en juridisk 7ritt” 1 sammanhanget. Svensson (2002) menar att tjdna
minniskor har en starkare etisk kod in att silja tjinster. Den rollkonflikten
redovisas ocksd 1 materialet di brukaren sigs bade som uppdragsgivare och
som kund (se ovan).

I materialet kan man urskilja en syn pa landskapsarkitekten ocksd som det
offentliga rummets forsvarare. Anna Ostnis (1984) beskriver en separering
mellan klienten och brukaren di uppdragsgivaren 6vergick frin att vara en
enskild person, mecenat, till en representant for allminheten. I utbildning
och praktik riktades fokus frin motet med en individ till méten med en
representant for en grupp. Ett slags avpersonifiering av mal vilket kriver ett
annat forhallningssitt till brukaren och klienten. I brukarsamverkans-
sammanhang, speciellt nir det giller att arbeta med barn, handlar det
dterigen om att kunna mota individen som individ och inte som
representant for nigon grupp eller det allmidnna intresset. Att koppla samman
rollen att vara lojal med det allminna med rollen att tillfredsstilla den
enskilda deltagaren 1 en viss process kan 1 vissa situationer, nir dessa intressen
ir motstridiga, leda till en rollkonflikt. Det handlar om olika sorters
uppdragsgivare med olika krav och mot detta stills den vana som
landskapsarkitekten har av tradition att samarbeta med dessa olika
uppdragsgivare. I fokusgruppen talades det om ett ideologiskt ansvar for
utemiljon. Dessa ideal bor inte avfirdas som ett sitt att framja den egna
yrkeskdrens autonomi, utan behover granskas och tydliggoras for att forstirka
och motivera ett ansvarsfullt bemoétande av olika dtaganden mot brukare och
bestillare (Brown & Jennings 2003, s. 101).

Schon (1991) skriver om detta och om det kontrakt som sluts mellan de
professionella och brukare/bestillare. Han ser det traditionella praktiker —
brukarkontraktet som motsatt ett reflekterande kontrakt som han férordar
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nir det giller att utveckla kunskap-i-handling. Han menar att praktikern,
genom det traditionella kontraktet, 4r ansvarig frimst infor sina kollegor,
som ir de som kan bedoma praktikerns arbete. I en reflekterande situation
ddremot, dir brukarna deltagit pa ett aktivt sitt i processen, kan dven
brukaren bedéma arbetet och detta kan leda till nya sitt att l6sa problem. I
mitt material framgdr tydligt att gruppen foljer och/eller reagerar enligt det
traditionella kontraktet dven om de idealt siger sig vilja forhilla sig pa ett
mera brukarsamverkansvinligt sitt.

Smakdomaren (estetik, brukarsamverkan och professionalism)

Som tidigare beskrivits kan det finnas svdrigheter att vara “gestaltaren” 1
torhallande till landskapsarkitektens baskunskaper om landskapet. P4 samma
sitt kan man se en rollkonflikt mellan att vara en “gestaltare” och att vara en
processinriktad “kommunikator” 1 samarbetet med brukare. Att 1 alltfor hog
grad ta hinsyn till brukarnas estetiska virderingar kan upplevas som en
konflikt med den egna sirarten, den egna ritten som gestaltande
landskapsarkitekt som en av deltagarna uttryckte sig.

Frigan om vems estetiska utgingspunkt som blir bestimmande togs upp 1
processen pa Klockarskolan. Under forarbetena till kunskapsverkstiderna
frigade en av deltagarna om vem som skulle bestimma om det blev en
konflikt. Att det kan vara problematiskt kan foljande citat illustrera. En av
landskapsarkitekterna menade att det dr en raging mellan demokrati och
delaktighet och vart sitt att se pa problemen och behoven”. Det vill siga att
landskapsarkitekten 1 ett projekteringssammanhang fattar egna beslut som
inte alltid 4r avhingigt av den demokratiska processen. Arkitektens egna
estetiska referenser och preferenser spelar en avgorande roll for den
slutgiltiga  gestaltningen menar Sternudd (2007). Och detta kan fi
konsekvenser for den fysiska utformningen av platser, som citatet frin en av
fallstudieskolorna visar “stdller man sig pd marken och tittar kanske man inte kan
ser ndgon skillnad, det som i sd fall skulle synas dr det eleverna varit med och
utformat rent konkret, allt annat gar gemom mig”. ”Varit med och anlagt”
innebir 1 det hir fallet att eleverna pi Klockarskolan var med 1 den slutgiltiga
projekteringsprocessen pa si sitt att de beslutade om var binkar skulle std
och vilken firg dessa skulle fi. Exemplet visar att landskapsarkitekter ofta styr
stora delar av slutprodukten utifrin sina egna utgingspunkter mer eller
mindre oberoende av hur den &vriga processen gitt till.

Vad bestimmer landskapsarkitektens estetiska utgingspunkt? I vilken min
har brukarna genomslag i den processen? Diskussionen om hur man
handskas med dessa frigor har 16pt som en rod trdid genom béde fallstudier
och fokusgruppssamtal. ”Arkitektens roll dr smakdomarens” menade en av
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deltagarna 1 panelen pd MSA-dagen 2005 i ett seminarium om arkitektens
estetiska val”. Att arkitekten har tolkningsforetride nir det giller gestaltning
av omgivningen, menade hon ir en grundliggande del i en arkitekts
professionalism. Samma attityd framkom ocksi mer eller mindre 1
fokusgruppssamtalen. Landskapsarkitekten ansigs ha tolkningsforetride 1
gestaltningsfrigor, vilket visade sig bland annat i tanken om landskaps-
arkitektens ritt till gestaltning som diskuterats tidigare.  Arkitekter och
landskapsarkitekter definierar sig professionellt 1 stor grad genom sin
gestaltningsformiga och kunskap om vad som ir vackert. Att detta ir
problematiskt har diskuterats av bland andra Albertsen (1998) och Sternudd
(2007) utifran det faktum att arkitekternas estetiska uppfattning ir baserad pa
en traderad forestillning om vad som ar estetiskt virdefullt. Och att denna
uppfattning skiljer sig frin mainga andra gruppers uppfattningar. Detta kom
till uttryck hos fokusgruppen som menade att de anstringde sig for att
forsoka bevara sin syn pd landskapet frin fore utbildningen for att inte
forblindas 1 sina senare val som landskapsarkitekt.

Landskapsarkitekten haller 1 pennan och har kunskap om hur man kan
visualisera framtidsidéer och gestalta problemlosningar vilket innebir att de
star 1 en maktposition gentemot framforallt brukarna. Allt har, eller fir, en
form av det som landskapsarkitekten gor, och denna kunskap om
utformning utgdr en stark grund till landskapsarkitektens syn pa sig sjalv som
yrkesverksam — vilken del av planeringsprocessen man in tillhér. Det ar ett
dilemma att vara estetiskt ansvarig och samtidigt ta med andra som inte
“kan” det estetiska, och dirmed kan ha svirare att fOrstd och godta
landskapsarkitektens fOrslag.

Ett gemensamt sprik

Ett av landskapsarkitektens medium/verktyg dr skissandet som kan anvindas
pd ett aktivt sitt 1 en situation med reflektion-i-handling (Schon 1991).
Sjilva konsten att skissa kan vara snabb och spontan men de kvarvarande
resultaten 4r varaktiga (Corner 1992). Detta innebir, menar han, att man kan
frysa tid och anvinda skissandet som ett sitt att fi tid att reflektera
tillsammans med andra. Inga drag 4r irreversibla som de kan vara 1
verkligheten, man kan testa variabler tillsammans eller utesluta vissa nir man
sd vill. Det blir ett sitt att experimentera samtidigt i en virtuell virld. Schon
(1991) sdger att skissande och pratande ir parallella sitt att designa och
tillsammans bildar de designspraket — ett designsprik som problematiseras 1
mitt material. Den som haller 1 pennan har makt — pa gott och ont, vilket

7 Den arliga arkitektdagen, med program relevant for de fyra yrkeskirerna, som arrangeras av
Sveriges arkitekter
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har uttalats av flera av deltagarna. Kunskapsverkstiderna fungerade delvis
som ett sitt att utveckla ett designsprak genom att Sppna upp skissprocessen
och skissa pd olika sitt tillsammans med brukare och bestillare. Resultaten
frin fallstudierna tyder pad att det var littare for brukarna att forstd
designsprak nir det inte bara gillde att skissa med penna utan ocksd att
’skissa” ute med tyg och tristillningar. Ett forslag som framfordes 1 en av
fallstudierna var att lita flera delar pd skolgirden genomforas av brukarna
sjalva som ett sitt att tillita dem att sjilva fi bestimma helt och hillet och pa
sd vis komma forbi bide den estetiska konflikten med brukarna och minska
betydelsen av ritningen som maktfaktor.

I diskussionerna tog de deltagande landskapsarkitekterna upp vikten av att
ha ett eget sprak som ger mojligheter att utveckla imnet landskapsarkitektur.
Fokusgruppsdeltagarna var oroliga for att de begrepp landskapsarkitekter
anvinder idag kan himma visionerna, att sjalva spraket, som i exemplet med
uppdragsgivare och kund, utgdr ett hinder for utveckling av yrket.
Begreppsutveckling sigs som ett sitt att skapa och forstirka yrkesidentiteten
och gruppen efterlyste fler tillfillen for landskapsarkitektkiren att diskutera
detta tillsammans. De menade att landskapsarkitekter saknar formdiga att
uttrycka sig pa ett tydligt sitt for andra pd de omriden som har betydelse for
yrket och ir daliga pa att verbalisera sina egna tankar. I berittelserna om vad
som format dem som landskapsarkitekter tog de upp hur mycket man lir sig
av att artikulera sina bakomliggande intentioner och sedan beritta for andra.
Detta gir 1 linje med den diskussion Molander (1996) for om
uppmirksamhet pa det egna handlandet som en central del 1 ett
yrkeskunnande. Att forstd vad man kan mojliggdr Okad frihet 1 sitt
handlande och dirmed skapas en bas {or fortsatt reflektion och lirande.

Att utveckla ett eget speciellt sprak for att hivda den yrkeskunskapen
stalldes 1 motsats till att anvinda begrepp som ir begripliga for de icke-
invigda. Molander (1996) beskriver tre olika sorters tyst kunskap: (1)
kunskap som inte kan uttryckas eller beskrivas i ord, (2) det tyst fSrutsatta
eller underforstidda, handlingsvanor och trosforestillningar som man lirt sig
utan att fundera Over varfor, och (3) det tystade, det som inte har fitt rost
eller tillitits fi rost. I beskrivningen kan spir ses av alla tre sorterna tyst
kunskap.

Kan man till exempel inte uppmirksamma sin egen kunskap och uppritthilla

ett sprak som ir formulerat inom verksamheten kommer kunskapen att
eroderas (Molander 1996, s. 44).
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Deltagarna menade att landskapsarkitekter maste utveckla sitt sprak gentemot
andra aktorer 1 byggbranschen. Ett mystifierande facksprik kan ses som ett
vapen, ett sitt att visa sina kunskaper och sin professionalitet. Bourdieu
beskriver att nir skillnader mellan praktiker, tillgingar och dsikter omvandlas
till symboliska skillnader bildar de ett verkligt sprik och fungerar som
sirskiljande  tecken (Bourdieu 1995, s. 19). Ett sirskiljande av
landskapsarkitekten genom ett tydligare facksprik kan forstirka dessa
symboliska skillnader 1 forhallande till andra yrkesgrupper, men riskerar, som
tidigare sagt, att spilla Over p3 forhallandet till brukare och utgéra en
rollkonflikt mellan landskapsarkitektens vilja att ta hansyn till brukare och
den egna utvecklingen som landskapsarkitekt.

Gemensamma forebilder och referenser var ett annat forslag till att skapa
ett gemensamt sprak. Barn har oftast inte formadga att rita det de inte har sett
eller upplevt, och det giller for landskapsarkitekten att tolka barnens
drombilder 1 sin egenskap av landskapsarkitekt. En diskussion fordes som
problematiserade den egna barndomen som forebild di dagens situation inte
ir identisk med den som ridde nir de deltagande landskapsarkitekterna var
barn. Problematiken dterfinns i Lindholm (1995) och har biring pa vilka sitt
landskapsarkitekter kan ta till sig kunskap om barns behov. Behovet av att
hitta ett gemensamt sprak blir viktigt 1 forhillande till brukarsamverkan med
barn, men samma problematik giller 1 forlingningen ocksi f6r vuxna dven
om detta kanske inte ir lika tydligt for de bdda parterna, brukare och
landskapsarkitekter. Studien visar att diskussionen om ett gemensamt sprak ir
problematisk och kan innebira rollkonflikter samtidigt som det kan bli ett
viktigt redskap 1 forhillandet mellan brukare och landskapsarkitekt, mellan
landskapsarkitekten ~ och  andra  yrkesgrupper, samt dven inom
landskapsarkitektkaren.

Den signifikante andre

I boken ”Creative teachers in Primary Schools” (Woods 1995) som
undersoker bland annat Coombes School projektet, beskrivs betydelsen av
att ta in verksamma frin andra yrkesomriden till skolan nir det giller att
skapa kreativa miljoer for undervisning. Ett av exemplen handlar om en
arkitekt som deltagit 1 en skissprocess pa en skola i England. Dennes
kompetens och kunskap tillférde inte bara det aktuella projektet nigot utan
sittet att tinka och arbeta ledde till fornyelse av sittet att undervisa 1 skolan.
Rollen som “den signifikante andre” kan ocksi ses som relevant for
landskapsarkitekterna i Siterprojektet, vilket ocksi antyddes under samtalen
med skolledaren. Bida landskapsarkitekterna och forskaren sigs som
bidragare till att pi olika sitt att ge niring 3t processen pa skolgirden. Nir
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det giller landskapsarkitekterna sjilva redovisade de inte sidana tankegingar
pa ett tydligt sitt, vilket kanske kan ses som ett resultat av den saknade
kompetensen hos typen “kommunikator”. Det vill siga en benigenhet att se
lirandet som 1 huvudsak nigot som sker hos brukaren snarare in hos
landskapsarkitekten.

6.3 Landskapsarkitektens habitus och sociala falt

I det foljande diskuteras landskapsarkitektens yrkesroll och sjalvbild med
hjilp av framforallt Bourdieus begrepp habitus och sociala filt. De 1 avsnitt
6.1 beskrivna dikotomier, typer och resonemanget om baskompetensen kan
ses som att de tillsammans karaktiriserar den habitus f6r gruppen landskaps-
arkitekter som skonjs i materialet. Alla individer i gruppen landskaps-
arkitekter delar inte samma asikter eller bakgrund men alla paverkas av den
habitus deras grupp befinner sig i, vare sig det 4r uttalat eller forkroppsligat.
Den forkroppsligade historien inom gruppen gor att vissa forhillningssitt tas
for givna och ses som oproblematiska si linge de inte medfor konflikter eller
motsittningar med andra (Israel 1999).

6.3.1 Landskapsarkitektens habitus

Bourdieu beskriver habitus som ett slags praktisk sinne eller speluppfattning
f6r vad som bor goras i en given situation (Bourdieu 1995). Habitus kan
dessutom bara forstis i forhéllande till olika sociala filt som fungerar som
slagfilt eller kraftfilt dir de som deltar tvingas ta stillning till mal och medel
for kampen (Israel 1999). 1 det spelet satsas olika sorters kapital som forvirvas
genom habitus. Bourdieu talar om tre olika sorter: ett ekonomiskt kapital,
ett socialt kapital och ett kulturellt kapital vilka tillsammans bildar ett
symboliskt kapital som kan satsas pd det sociala filtet (Hillier & Rooksby
2005). I diskussionerna hos de deltagande landskapsarkitekterna ir det 1
huvudsak det kulturella kapitalet som framtrader, det vill siga ett kapital som
tillkommit genom formell eller informell utbildning och som kan synas som
olika sitt att anvinda sprik med mera. Diskussionen om ett gemensamt sprak
som redovisades 1 det forra avsnittet om landskapsarkitekternas forhillande
till brukarna kan vara just ett sidant exempel.

Att Dbeskriva habitus kan vara ett sitt att gora problematiska
torhillningssitt synliga. De olika “trenderna” som beskrivs 1 Swaffields
antologi (2002b), och som redovisas 1 kapitel ett, finns mer eller mindre
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oreflekterat hos landskapsarkitekterna i mitt material”. En slutsats man kan
dra for denna studie dr att landskapsarkitekter 1 varierande grad har priglats
av ovan nimnda teorier, antingen direkt frin dessa texter eller liknande, eller
indirekt formedlat via lirare och kollegor. Det finns dessutom motsittningar
mellan dessa olika trender di dessa ofta inneburit kritik av den foregidende
trenden vilket kan ses av citaten om ekologi och gestaltning i kapitel sex”.
Att vara oreflekterad och okritisk till dessa teorier kan leda till att dessa
motsittningar dven kommer att dterfinnas inom individen. Resultaten visar
ocksa att det tycks vara ett problem att fi dessa ibland motstridiga idéer eller
ideal att bli till ett, for individen, godtagbart 16sningsménster. Jag menar att
dessa impulser inte har bearbetats till ett individuellt forhallningssitt hos var
och en pi ett medvetet sitt. Jag ser det som en “simultaneous happening of
theories” (ett samtida skeende av teorier) 1 landskapsarkitekternas hjirnor, ett
lappticke av teorier som har utvecklats 6ver decennier, eller mer 4n 100 ar
om vi tar utgingspunkt i tidpunkten for det fOrsta namngivandet av
yrkeskdren som landskapsarkitekter. Dessa teoriers eller trenders samtida
skeende kan innebira olésta och minga ginger internaliserade rollkonflikter.
Allt detta ar problematiskt f6r landskapsarkitektens sjalvbild.

Forhallandet mellan “gestaltaren” och “kommunikatéren” visade sig
ocksi vara problematiskt och ge upphov till olika slags konflikter. Dessa tvi
tydliga typer som har biring pd motet mellan landskapsarkitekten och
skolgirden uppfattas som att de i viss man ir i motsittning till varandra.
Detta ar inte medvetet eller sjalvklart. De som deltagit i undersékningen
siger inte detta uttalat utan diskuterar snarare hur motet mellan dessa kan
ske. Resultaten visar att det ar svirt att arbeta med skolgirdsutvecklings-
projekt, att fi de tvi virldarna att métas pi ett djupare plan. A ena sidan
landskapsarkitekterna med en tydlig utgangspunkt i gestaltning och med sin
utgdngspunkt 1 tidsbegrinsade projekt och i andra sidan skolans virld som
har andra, mera processorienterade utgingspunkter och mail nir det giller
skolgarden.

Landskapsarkitektens symboliska kapital

I beskrivningen av landskapsarkitektens sjalvbild framgir det att kunskapen
om landskapet och den biologiska ingenjorskunskapen sirskiljer landskaps-
arkitekten frin andra yrkesgrupper och dirfor borde kunna fungera som ett

* Spér av alla sex teman som Swaffield identifierar syns i varierande grad, men det ir den sista
trenden, med dess betoning av regionens betydelse som fitt minst genomslag i diskussionen,
troligtvis beroende pd att regional niva och skolgirdsutveckling ligger relativt lingt frin
varandra.

? McHarg (1967) och Treib (1995).
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symboliskt kapital 1 forhallande till andra yrkesgrupper pa ett gemensamt
socialt filt. Att ha kunskapen om landskapet som ett sirskiljande symboliskt
kapital har visat sig vara problematiskt av flera anledningar. I forhéllande till
andra yrkesgrupper menade de att deras kunskap om det grona inte
virderades si hogt. Nar det giller den egna yrkeskiren redovisades en ibland
térekommande motsittning mellan kunskap om landskapet och gestaltaren”
dir den ena kompetensen kunde uppfattas som forsviarande for den andra.
Landskapsarkitektens status eller virdet pa landskapsarkitektens symboliska
kapital ter sig dirfor komplicerat nir de sjilva uppfattar att den viktigaste
baskompetensen som borde ge ett starkt symboliskt kapital gentemot andra
yrkesgrupper ir problematisk for den egna karen samtidigt som det ir
forknippat med ndgot som ter sig mindre virt i omgivningens ogon. Tvd
grundliggande komponenter 1 habitus uppfattas som om de kommer 1
konflikt med varandra.

Den ambivalens som redovisas 1 materialet nir det giller uppfattningen
om landskapsarkitekten som en god eller dilig gestaltare kan i sig vara en
problematisk faktor nir det giller att skapa symboliskt kapital. Till detta kan
liggas landskapsarkitektens forhallande till brukarna. ”Gestaltaren” himmas
av att ta hinsyn bidde till landskapet och dessutom till brukarna. I
skolgirdssammanhang blir den nigot otrygga statusen ytterligare belyst di
det inte heller ses som sirskilt prestigefyllt att arbeta med barns miljéer. Det
vill siga bide barn och landskapsarkitekter har relativt sett lag status, framfor
alle nir det giller prestigefyllda arkitekt/gestaltningssammanhang. Till
exempel redovisas fi skolor 1 facktidskrifter och fi processer med
brukarsamverkan.

I avsnittet om landskapsarkitektens forhillande till landskapet redovisades
att begreppet ekologi, eller uthillighet, ej anvindes under fallstudierna eller
fokusgruppssamtalen. Thompson (1999) har beskrivit hur landskapsarkitekter
i England redovisar tre olika virderingar, det ekologiska, det estetiska och det
sociala som viktiga for bra landskapsarkitektur och dirmed for
yrkesutdvningen. Thompson fann att det som verkade vara svirast for
landskapsarkitekterna nir han studerade deras virderingar, var att
dstadkomma bra resultat nir det giller den sociala sidan av en “tri-valent”
design. I fokusgruppssamtalen diskuterades frimst det estetiska och det
sociala, och det ekologiska hamnar pd undantag iven om flera av deltagarna,
i inledningssamtalet, talar om alla tre som viktiga for varfor de blivit
landskapsarkitekter. Detta trots att en viktig stromning 1 skolgardsutveckling
de senaste dren har varit miljofrigorna (Paget & Akerblom 2003). Orkar
man som utovande landskapsarkitekt inte med mer 4n tvd virderingar 1
taget?
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Man kan ocksi se den kunskap som Thompsons tre redovisade
virderingar, ekologi, samhille och estetik innebidr, som en del av den
torkroppsligade historien som Bourdieu (1995) talar om. Att ekologi och
uthéllighet kan vara si sjilvklara och forkroppsligade hos landskapsarkitekten
kan medfora att landskapsarkitekter uppfattas, och uppfattar sig sjilva, som
otydliga 1 sitt budskap till andra, kollegor sivil som bestillare och brukare
(allminheten). Detta nir de inte uttrycker nigonting som ir si
grundliggande for sin yrkesverksamhet. En otydlighet som 1 slutindan kan
gora att virdet av landskapsarkitektens symboliska kapital ytterligare
urholkas.

6.3.2 Landskapsarkitekturens falt

Landskapsarkitekten har med sig sin habitus pd de olika sociala falt dar han
eller hon verkar och viljer att inta olika roller 1 dessa filt, vare sig han eller
hon dr medveten om detta eller inte. Habitus paverkar alltsd
landskapsarkitekter oberoende av var de verkar eller vilken bakgrund de tagit
med sig in 1 yrkeslivet. Detta varierar frin individ till individ i vilken grad
och vad man piverkas mest av. Exempel pd sociala filt som férekom 1
materialet 4r byggsektorn, utbildningsvisendet och myndighetsutévande.

I diskussionerna, framforallt 1 fokusgruppen framtridde spinningarna i
huvudsak p3 tvd nivier. Dels inom landskapsarkitekturens filt, mellan
landskapsarkitekterna sjilva, dels 1 de sociala filt som delas med andra
yrkesgrupper, dir framforallt en jimforelse gjordes mellan landskaps-
arkitekten och arkitekten och deras respektive filt.

Positionering inom den egna kdren

I det forstnimnda fallet karaktiriseras maktkampen eller positionerandet av
en kamp mellan projektoren och planeraren. Planeraren ir inte identisk med
typen “kommunikator” utan planeraren framstod i materialet mera som den
som inte dgnar sig dt detaljprojektering, en 1 huvudsak yrkesmissig
definition. Projektoren sigs mera som Overensstimmande med typen
“gestaltare”. I landskapsarkitektutbildningen har en uppdelning 1
inriktningarna  “gestaltning” och planering” medverkat till att styra
studenternas och dirmed landskapsarkitekternas uppfattning om en
existerande sidan indelning. Den indelning som kan skonjas i materialet
beskrivs emellertid bittre som en delning mellan gestaltare och
kommunikator, vilket kan tolkas dels som ett tecken pd den 1 praktiken allt
mindre skillnaden mellan gestaltningsinriktade och planeringsinriktade
uppgifter, dels att man ser till exempel planering som en gestaltande roll,
men med starkt tilligg av kommunikatorsrollen.
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Schon (1991) skriver att det inom bade arkitektur och psykiatri finns
miénga tivlande synsitt pa praktikens natur. Kontroverserna handlar inte bara
om det bista sittet att 16sa specifika problem utan ocksi om vilka problem
som 4r virda att 16sa och vilken roll den yrkesverksamma bor spela 1 deras
l6sning.  Samma  diskussioner syns 1 materialet nir det giller
landskapsarkitekter. Hir handlar positioneringen om vilken sorts
landskapsarkitekt som representerar den sanne landskapsarkitekten och som
far tolkningsforetride (innehar mest symboliskt kapital) 1 definitionen av
yrkesrollen och pi si sitt paverkar tankemonstren/habitus. I fokusgrupps-
samtalen framkom det att det dr svirt att dra en grins mellan planering och
gestaltning, “planering dr gestaltning”. Men den goda status gestaltning har hos
landskapsarkitekter, som framskymtar i materialet som en del av den
torkroppsligade historien, stimmer inte helt 6verens med det ovan citerade.
I diskussionerna redovisades dessutom en ambivalent instillning hos
deltagarna till landskapsarkitektens formaga att vara en god gestaltare.

Ytterligare en diskussion, som kan kopplas till de minga synsitten som
tivlar inom landskapsarkitekturens sociala filt, handlade om huruvida det var
bra eller diligt att vara enhetliga som kar eller inte 1 ett framtidsperspektiv.
Det pagir en diskussion” internationellt som tar upp frigan om vilken vig
landskapsarkitekter kommer att ta i framtiden som yrkesgrupp, nir en allt
storre differentiering sker idag inom yrket (Swaftield 2002a). Gruppen
enades att det dr en fordel om det finns olika dsikter och arbetsomriden
inom yrkeskdren, men sade sig samtidigt vara oroliga for att kiren ir for
homogen idag for att kunna utvecklas 1 takt med det forindrade samhillets
forutsittningar. En homogenitet som har sitt ursprung i att yrket ir ungt och
antalet yrkesverksamma landskapsarkitekter dnnu inte ir sd stort i Sverige.
Den gemensamma utbildningsbakgrund som varit ett faktum fram till {or tio
ar sedan forstirker detta. Den nuvarande dominansen av kvinnliga sdkanden
till utbildningen sdgs ocksd som en risk for en forstirkt likriktning av
yrkeskdren. Hir verkar landskapsarkitekterna stimma in 1 Lundequists (2005)
resonemang som beskrivs 1 kapitel ett, dir han patalar behovet av oenighet
for att kunna astadkomma arkitektur, i det hiar fallet landskapsarkitektur.

Positionering gentemot andra yrkesgrupper

Allminheten har en otydlig bild av vad en landskapsarkitekt gor vilket
innebir att landskapsarkitektens kompetens och kunskapsomride 4r okinda.
Miller (1997) konstaterar att landskapsarkitekter anser att det ir sjilva
bredden pd yrkesutovningen och yrkeskompetensen som gor bilden av

“Ett exempel ir den diskussion som fors inom LE:NOTRE Thematic Network Project in
Landscape Architecture, ECLAS.
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landskapsarkitekten otydlig. Swaffield (2002a) anser att det sociala och
politiska inflytande som landskapsarkitektur har idag fortfarande 4r marginellt
i de flesta linder, vilket kan ses 1 forhdllande till de deltagande
landskapsarkitekternas syn pi landskapsarkitekten som virldstorbattrare och
allmanhetens foretridare. Detta menar han i4r ett tecken pid att
landskapsarkitektur 4r en “minor profession” som inte ger samma elitstatus som
jurister eller likare, inte pd att allminheten inte inser virdet av det som
landskapsarkitekter gor. Bida dessa synsitt, ihop med landskapsarkitektens
egna, ibland motsigelsefulla synsitt pd sig sjilva forstirker den otydliga
bilden.

Den ambivalens och de motsigelser som jag har beskrivit ovan nir det
giller positionerna inom det egna filtet fir ocksd betydelse nir det giller
landskapsarkitekternas relationer till andra yrkesgrupper. Samma okunskap
om vad landskapsarkitekter kan rider iven hos nirstiende yrkesgrupper
menade de fokusgruppsdeltagarna. Det slags lillebrorskomplex som visas 1
fokusgruppssamtalen visar ett behov av positionering gentemot andra
yrkesgrupper. Denna kinsla av att komma 1 andra hand kan medféra en
forlamande effekt p3 yrkeskiren — eller vara en sporre. Bida reaktionerna
syns 1 materialet.

Landskapsarkitekturens filt bide liknar och skiljer sig fran arkitektens filt.
Man kan se landskapsarkitektens filt som ett subfilt till arkitektens filt pi
samma sitt som inredningsarkitektens filt skulle kunna vara ett annat subfilt.
Men detta stimmer bara delvis och har sin uppkomst i historien da
arkitektprofessionen ir den ildsta av de fyra, landskapsarkitekter, arkitekter,
inredningsarkitekter och fysiska planerare.

Albertsen beskriver arkitektens filt som ett filt som inrymmer aspekter av
bide det kulturella filtet, de fria professionerna och det ekonomiska filtet
och menar att arkitekten skapar sitt kulturella kapital genom att tilligna sig
kompetens frin minga olika omriden och nimner teknik, kultur, estetik,
psykologi, ekonomi och sociala forhillanden (Albertsen 1998, s. 386-387).
Samma bredd priglar ocksi landskapsarkitekturens filt, med ett tilligg.

Landskapsarkitekturens filt har sina rotter delvis 1 arkitekturen men minst
lika viktigt 4r den del som kommer frin ett annat hall, nimligen det som kan
kallas biologisk ingenjorskonst. Lawson (2006) diskuterar skillnaden mellan
att komma frin en naturvetenskapligt inriktad utbildning med fokus pi
problemldsning och att komma frin en designers fokus p3 problem-
grundning, vilket ocksd beskrivs av Schoén (1991). Hir kan jag se en av
orsakerna till den splittring som syns i sjalvbilden. Det ir svart att fi de
olika filt som forekommer inom den egna yrkeskdren att samsas, samtidigt
som man forhiller sig till andra professioner och filt. Det handlar bide om
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sitt att tinka som 4r olika och sitt att redovisa och undersoka verkligheten
och dirmed f6rslag till f6rindring.

Forhallandet till den fysiska planeraren sdsom det framtrider i materialet
ir annorlunda 4n férhillandet till arkitekten. Det fanns en oro att denna nya
planeringsprofession ”ftar jobben fran oss” och att detta kan bero pad att
landskapsarkitekter 4r diliga pd att marknadsfora sig och sin kompetens nir
det giller planering, trots att denna kompetens upplevdes som vil
tillgodosedd inom utbildningen. Miller (1997) beskriver detta som en ridsla
att forlora mark, ett av de orosmoment som ocksi identifierades hos ASLA"s
landskapsarkitekter. Hir kan man se att landskapsarkitekterna 1 denna studie
kan uppfatta sig som tringda frin tvd hill, frin en ildre, mer etablerad
yrkeskdr och frin en nyare, mer verbal yrkesgrupp.

Kristina Grange (2005) skriver om det kollektiva minnet som innehaller
de forvintningar man har pi andra grupper ifrin tidigare moten och vilka
begrinsningar detta medfor i utbytet. Detta minne utgir frin myter om
varandra och pdverkar parterna i byggsektorn. Detta kan ocksd ses som
altercasting, det vill siga att man tilldelar nigon en viss roll och handlar
ddrefter utan att vara siker pa att den andra faktiskt kommer att spela den
rollen (ODS 2005). Detta kan idven gilla 1 fallet arkitekter -
landskapsarkitekter vid de tillfillen dir bdda agerar inom samma filt,
byggbranschen. Granges avhandling diskuterar en arkitektroll i forindring
dir arkitekterna spelar en avtagande social roll 1 byggbranschen, med
torhoppningar om en starkare roll pd samma sitt som landskapsarkitekterna
har sidana forhoppningar 1 forhillande till arkitekter. Det idr intressant att
fundera pd vad det kan betyda for landskapsarkitekternas sjilvkinsla att 1 sa
fall uppleva sig som andra hand till en som ocksd upplever sig som en som
kommer i andra hand. Molander menar att brist pa sjalvfortroende ir ett
hinder for att tilligna sig kunskap och dessutom ir ett hinder for att lita den
kunskap man har komma tll uttryck (Molander 1996, s. 53). Lig social
status 1 ett visst sammanhang kan tysta vissa gruppers kunskap menar han
ocksi, en oro som kommer till uttryck hos de deltagande landskaps-
arkitekterna 1 diskussionen om behovet av att utveckla det egna
yrkesspecifika spraket.

Jag vill se en utveckling av det egna spraket, som en positiv mdjlighet att
fora en diskussion med arkitekter och andra pi ett medvetet sitt — inte
utifrin ett underlige utan som en grupp med en annan syn som ocksd
fortjinar att virderas. Abbott (1988) trycker pa ett 6msesidigt beroende som
existerar mellan professioner. Det dr darfor nodvindigt att samtidigt
diskutera och utveckla den egna identiteten som landskapsarkitekt inom
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landskapsarkitektens filt och samverka med andra inom bland andra
arkitektens filt pd ett forstieligt sitt.

Inom landskapsarkitekturens filt har landskapsarkitektens traditionella roll
inom skolgardsutveckling hittills antingen varit planerarens/bestillarens eller
konsultens/projektorens. Planeringsrollen har dock genomgitt forindringar
frin en mer analytisk och styrd planering till mera strategiskt inriktad
planering. Idag diskuteras kommunikativ planering, dir man menar att
planerarens roll har gitt frin den traditionella konsultrollen som expert, via
en roll som koordinator, till processtodjare (Healey 1995). Materialet visar
pa en sidan Onskan om forindring men ocksd pd svirigheten att ta till sig
detta pa ett varaktigt sitt 1 vardagen.

For att kunna tillfredsstilla denna 6nskan att vara interaktiv med brukarna
kravs att landskapsarkitekter fir en tydligare sjilvbild och dirigenom ett
bittre sjalvfortroende. Att £ syn pa och tydliggdra den habitus och de sociala
filt dar landskapsarkitekten befinner sig ir ett steg pa vigen for att kunna
forandra landskapsarkitektens yrkesroll. Om man Sppnar upp sin process pa
andra sitt 4n tidigare kan det ge mgjlighet till andra val 4n de vilbeprévade
och forandra habitus och dirmed processen. Processen ir inte bara ett sitt att
komma till skott tidigare, vilket var ett resultat av kunskapsverkstaderna som
landskapsarkitekterna 1 fallstudierna talade om, utan den skulle kunna utgéra
ndgot som berikar bada parter.

6.3.3 Landskapsarkitektens forebilder

En viktig del av habitus handlar ocksi om reproduktion av kunskap,
(Bourdieu 1995). Att anvinda sig av forebilder och en personlig repertoar ar
vilkinda sitt for landskapsarkitekter att £ ny kunskap och inspiration infor
ett uppdrag. I detta avsnitt diskuteras vad synen pa forebilder och efterbilder
kan betyda for tradering av kunskap inom habitus.

Férebilder och repertoar

Vad formar en landskapsarkitekt, var den inledande frigan 1
fokusgruppssamtalen. Deltagarna beskrev minniskor de métt och landskap
de upplevt. Barn nimndes som en viktig inspirationskinsla och da gillde det
inte bara de barn man mott 1 olika yrkesprojekt utan dven den egna
barndomens upplevelser. I den fortsatta diskussionen framkom att synsitt hos
landskapsarkitekter 1 andra linder och pa andra utbildningsstillen —
foretradesvis ocksd utanfor Sverige — ansdgs som viktiga killor till ny
kunskap och nya synsitt. Det var arbetssittet som sddant tillsammans med
produkten, resultatet som nimndes som forebilder.

187



Schon (1991) talar om fyra konstanter som ar olika inom varje profession.
I foregiende avsnitt diskuterades en av dem, spriket. En annan av
konstanterna kallar han for Overgripande (overarching) teorier som gor
fenomen begripliga. Han menar att arkitekter tillhor de professioner som
saknar Overgripande teorier som de kan anvinda i det dagliga arbetet pi
samma sitt som till exempel psykologer”. Denna avsaknad av Gvergripande
teorier synes gilla ocksd for landskapsarkitekter. Fi av de deltagande
landskapsarkitekterna nimner verhuvudtaget teorier som forebilder, snarare
uttrycks skepsis mot den teoridiskussion som redovisas 1 manga arkitektur-
eller landskapsarkitekturtidskrifter. Har kan mirkas en tveksamhet infor det
som Bourdieu (1995) kallar illusio och collusio, som priglar arkitektens filt
sa som den beskrivs av Albertsen (1998) och som fir ett uttryck 1
arkitekturtidskrifter idag. Albertsen menar att denna illusio och collusio
bygger pad antagandet att god arkitektur bist uppnds av arkitekterna sjilva 1
sammanhang dir inte andra grupper har si stor mojlighet att paverka
utformningen, och konstaterar att arkitekttivlingar representerar denna tro
bist. Detta antagande kan ocksi ses som ett utslag av professionell regression
(Abbott 1988) wvilket 1 forlangning fir betydelse for arkitektens och
landskapsarkitektens forhillande till allminheten och som en del av
ambivalensen nidr det giller spinningsfiltet mellan “gestaltaren” och
“kommunikatoren” som diskuterats tidigare 1 detta kapitel. Den ovan
redovisade tveksamheten infor en alltfor stark identifikation med arkitektens
filt kan ses som ett resultat av att habitus for landskapsarkitekter och
arkitekter ser ut pa olika sitt, men kan ocksi ses som att det finns skiftande
forestillningar 4ven inom arkitekt- och landskapsarkitektkiren™.

Trots denna ovilja infor att tala om teorier finns det spir av en mingd
olika teorier i materialet, de flesta av dem tas upp i Swaffields antologi
(2002b) som redovisas 1 inledningskapitlet. Ett exempel pa ett sidant spar av
teorier beskrivs 1 avsnittet om landskapsarkitektens forhillande till gestaltning
och landskapet dir i nigon man motsatta teorier existerar samtidigt inom
yrkeskdren. Teoretiska forebilder finns hos landskapsarkitekter, men ir inte
artikulerade hos den enskilde landskapsarkitekten i1 vardagen. Detta kan ses
som ett kvardréjande drag av landskapsarkitektens yrkesutveckling till
profession (Schon 1991; Svensson 2002).

Expertkunskap 4r att ha tillgdng till en personlig repertoar av fall som
kommer ur olika erfarenheter och upplevelser. Nir praktikern moter ett
fenomen som han eller hon finner unikt anvinder sig landskapsarkitekten av

* Inom psykologin kan man siga att det idag ir i huvudsak tvi Gvergripande teorier som
anvinds, det psykodynamiska och kognitiv beteendeterapi.
* Ett exempel ir debattskriften ”Acceptera inte” (Klarqvist & Thiberg 2003).
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ndgot eller ndgra element ur repertoaren som han behandlar som ett exempel
eller som en motor for utveckling (generative motor) av det nya (Schon 1991).

Rolf Johansson (muntligt meddelande), delar upp begreppet repertoar
ytterligare och urskiljer tre nivier pa innehillet 1 den egna repertoaren. Den
forsta nivin utgdrs av exempel. Dessa utgdr den faktiska nivin med verkliga,
fysiska forebilder. De bestdr antingen av sidana fall eller projekt man sjilv
har sett och upplevt eller de forebilder (byggda) som andra har beskrivit i
tidskrifter och forskningsrapporter. Exempel kan ocksd vara det man sjilv har
ritat tidigare. Begrinsningen dr att exemplen bara visar det som gjorts
tidigare, inte det som ar mdjligt att gora, menar Johansson. Detta sdgs som
ett problem nir det giller skolgirdar, bade nir det giller det begrinsade urval
av bra exempel som finns och framforallt nir det giller barnens svarigheter
att Onska sig nigot di deras erfarenheter ir begrinsade. Flera av
landskapsarkitekterna i mitt material nimnde studieresor som ett bra sitt att
skaffa sig inspiration, girna tillsammans med brukarna, men menade att ett si
kortvarigt méte med en annan plats som ett studiebesok innebir ger alltfor
grund inspiration.

Den andra nivin kallar Johansson typer. Med det menar han ett sitt att
organisera rumslighet &ver tid som blivit ett begrepp som “basilika” eller
“engelsk park”. T det hir sammanhanget ir det begreppet “skolgird” som kan
diskuteras som typ. Hur ser den skolgird ut som kommer upp 1 huvudet pi
en landskapsarkitekt nir man ska rita ett forslag? [ materialet mirks olika
bilder som uppstar beroende pa om det ir brukarnas (barnens) utgingspunkt
man tar som landskapsarkitekt eller om det 4r en utformningsfriga —
“gestaltaren” och “kommunikatoren” har olika forestillningar om typer som
utgingspunkt.

Den tredje nivin utgdrs av drivande forestillningar. T Ulf Janssons bok om
Jan Gezelius verk (1998) definieras drivande forestillningar som:

En genererande funktion som inom utformningsprocessen formedlar mellan
underliggande tankemonster och en artikulerad framstillning, till exempel en
ritning. (Jansson 1998, s. 184)

Det finns ett kollektivt inslag menar Jansson, dir han nimner omgivningen
och den egna yrkeskiren, och ett individuellt inslag bakom den drivande
forestillningen. Den drivande forestillningen, den konceptuella idén, ir ofta
viktigast 1 den egna processen. Johansson beskriver drivande forestillningar
som mera abstrakta dn de tvd ovanstiende och menar att de har sin paverkan
genom att relatera till en idé, som “det fornnordiska taket” som Jansson
beskriver som den drivande fOrestillningen bakom det museum som
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Gezelius ritat it Riksantikvarieimbetet pd Oland. Sjilv anvinder Jansson sig
av exemplet "ttt och lagt”. Han menar att den drivande forestillningen inte
representerar ett urval firdiga former utan genererar ett avgrinsat filt av
moijligheter. I en direkt 6versittning till landskapsarkitekten och skolgirden
anvinde sig landskapsarkitekterna p3 Klockarskolan av “street” eller “urban”
som en forestillning 1 visionsstadiet och som de trodde att ungdomar ocksa
delade. I takt med att forindringar gjordes under processens ging
forandrades skolgardsforslaget till nigot som en av eleverna betecknade som
“en plats att bli fordlskad pa” vilket han menade var en klar forbittring mot det
tidigare forslaget. Det visar pd att det kan vara problematiskt att avgrinsa
moijligheterna till alternativ genom en stark drivande forestillning som inte
delas av de andra deltagarna 1 processen.

Drakar och demoner

I det andra fokusgruppssamtalet fordjupades diskussionen om forebilder och
repertoar av en av deltagarna som tog upp frigan om “efterbilder” som en
betydelsefull faktor for att bestimma estetiska frigor. Nationalencyklopedin
beskriver en efterbild som ett optiskt fenomen som benimner ett
kvardrojande synintryck som uppkommer om man forst oavvint fixerar
nigot och sedan tittar mot en neutral yta. P3 ett sitt stimmer detta med
deltagarens anvindning av ordet efterbild, som ett envist stirrande/lyssnande
pa den man forestiller sig 1 efterhand ska bedéma det arbete man gor. Detta
kan 3 bestiende konsekvenser for utrymmet for fria losningar, pa gott och
ont. Efterbild fir hir en klang av att vara ridd om sitt eftermile — en
slutkommentar till nigot som avslutats, ryktet som man fir som
landskapsarkitekt och som avgdr ens position 1 det sociala filtet. Det 4r ofta
kollegor som forestills std for detta eftermile. Och de menar att eftermilet
lika ofta eller oftare baseras pd skisser och ritningar, mera sillan pa
verkligheten sjdlv.

Diskussionen om forebilder forklarades ytterligare som en cirkelprocess,
forst en forebild, sedan en efterbild som 1 sin tur blir en forebild. En cirkel
som vidmakthiller habitus och hindrar {6rindring.

Repertoaren sisom den beskrivs av Johansson (muntligt meddelande) och
Jansson (1998) har sin grund i det byggda objektet, artefakten, det fysiska
resultatet. Nir de deltagande landskapsarkitekterna beskrev vad som format
dem som landskapsarkitekter var det en bredare bild som tecknades. Musik,
konst, andra minniskor och arbetssitt sigs som forebilder. Tidigare har jag
beskrivit att deltagarna kidnner sig mera hemma i den objektsorienterade
rollen 4n 1 den processorienterade rollen. Man kan anta att det 4r littare 1
pressade situationer, medvetet eller omedvetet att luta sig mot redan kinda
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forebilder, och da ofta fysiska exempel och typer, 1 sin repertoar. Hur skulle
en repertoar som ar Oppen fOr ett processtinkande kunna se ut?

Att arbeta med forebilder ir som tidigare sagts en sjilvklar del av en
landskapsarkitekts arbete. Dessa forebilder kan 1 vissa fall bli de drakar som
iterfinns 1 rubriken till detta avsnitt och hindra en vidareutveckling av nya
tankesitt. Stilar och trender kan ocksd upplevas som drakar som sitter en
ram kring vad som kan kidnnas mojligt att gora i ett visst sammanhang.
Wilhjelm (2002) nimner risken for sjalvcensur. Det dr dock maojligt att vilja
andra drivande forestillningar in de gingse forekommande. Hir behovs att
landskapsarkitekten 1 varje enskilt fall granskar vilka bevekelsegrunder han
eller hon har for de beslut som tas under en forandringsprocess, att fi en
nodvindig rolldistans (Repstad 2005), vare sig det giller vilka forebilder man
viljer att lita sig inspireras av eller vilka “efterbilder” man tilliter att piverka
skissprocessen.
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1.1 Sammanfattning

De resultat och slutsatser, baserade pa empiri och litteratur, som jag utvecklat
i kapitel sex kan sammanfattas pa foljande sitt:

Landskapsarkitektens yrkesroll formas av sjalvbilden i motet med andra.
Resultaten visar att landskapsarkitektens sjalvbild 4r komplicerad och ibland
motsigelsefull. Jag har beskrivit ett antal olika idealtyper som ryms inom
sjalvbilden och som alla genomkorsas av olika synsitt. Varje landskapsarkitekt
ir normalt en blandning av dessa idealtyper, med betoning pi det som beror
pd situation och bakgrund. Studien visar pid en maingsidighet hos
landskapsarkitekten som innebir bide for- och nackdelar. Till exempel ar
landskapsarkitektens kunskaper om ekologi och det forinderliga landskapet,
som utgdr en bas for yrkeskdrens identitet, underforstitt f6r dem sjilva och
otydligt redovisat for andra.

Forhillandet mellan landskapsarkitekten och brukaren innehiller ocksi
problematiska inslag. Landskapsarkitekten har en motsigelsefull bild av
brukarsamverkan; han/hon vill girna samarbeta men samtidigt markera en
tydlig grins gentemot sin professionella kompetens. Det giller framforallt
estetiska stillningstaganden, vilket kan ses som en rollkonflikt mellan
”gestaltaren” och “kommunikatoren. Instillningen till kommunikatorsrollen
ir ambivalent och har visat sig ha brister vars avhjilpande skulle kunna
underlitta motet med brukarna och frimja ett gemensamt lirande.

Den splittrade sjalvbilden kan leda till ett daligt kollektivt sjalvfortroende
pa samma ging som de olika kunskaper och kompetenser som tillsammans
ger den mingdimensionella bilden borde vara en tillging for yrkeskdren, ett
bra symboliskt kapital (Bourdieu 1995). Den ligt upplevda mingden av
symboliskt kapital leder ocksd till problem pd det sociala filtet som till
exempel byggbranschen utgdr. Landskapsarkitektens habitus innehdller
manga olika faktorer, varav en stor del ir forkroppsligat, inte bara glomt.

Denna habitus reproduceras 1 forhillandet mellan student och lirare pa
grundutbildningen och vidmakthills genom ett oreflekterat anvindande av
repertoar och forebilder i1 praktiken. Bilden kompliceras ytterligare av ett
fenomen som en av fokusgruppsdeltagarna benimnde efterbild. Det vill siga
det eftermile som landskapsarkitekten sneglar mot (oftast frain kollegor) och
som styr dennes val av 16sningar.
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7 Landskapsarkitektens yrkesroll 1 ett
foranderligt samhélle

I detta avslutande kapitel gors en uppsummering och en sammanfattande
diskussion med paifoljande slutsatser och forslag till framtida utvecklings-
mojligheter. I diskussionen kommer jag att dterknyta till mina tre
forskningsfrigor.

Vad landskapsarkitekter gor idag och vilken roll de har ir ganska otydligt
tor landskapsarkitekterna sjilva och okidnt for omgivningen. Genom
forskning om verksamheter som styrs av ett yrkesparadigm kan man
identifiera mdjligheter att forindra dem och dirmed &dven rollen.
Yrkesparadigm forvirvas genom utbildning och utvecklas genom praktik 1
yrket. Tornebohm (muntligt meddelande) kallar paradigm for ett slags
beredskap for vad man kan gora, vad man vill géra och vad man faktiskt gor.
Allt detta ir beroende av vad man tidigare gjort/lirt sig.

Beskrivningen av denna beredskap har skett genom tio landskaps-
arkitekters 6gon. Det ir sjilvklart att det som redovisas inte giller generellt
for alla landskapsarkitekter idag — inte ens for alla dem som varit med under
undersokningens ging. Men bade det som sigs uttryckligen, det som inte
sigs och det de inte sjilva ir medvetna om representerar tankegingar hos
landskapsarkitekter idag och som har biring pd hur de handlar. Man kan
argumentera med Swaffield (2002a) att landskapsarkitekter redan ir pa vig
att fordndra sina roller och att det haller pa att ske ett paradigmskifte pa det
sitt som beskrivs 1 Boverket (2000), hos Healey (1995) och Wailhjelm
(2002). Jag tror att minga landskapsarkitekter redan nu arbetar pi nya sitt.
Men jag vill ocksd hivda att 1 pressade situationer, nir man har kort om tid, 1
vardagslag, begrinsas handlingsutrymmet och potentialen till utveckling av
den habitus som gruppen landskapsarkitekter delar idag.

Stravan efter samverkan och delaktighet pd manga hall 1 samhillet har inte
minskat genom de senaste decenniernas utveckling, vilket beror pi den
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Okade globala migrationen under samma tid. Behovet av forbittrade
metoder for brukarmedverkan har 6kat mer 4n den faktiska kompetensen.
Forhillandet till brukaren 4r en viktig ledtrdd for att forstd och kunna
forandra landskapsarkitektens yrkesroll. Omvint — for att kunna fOrstirka
och forbittra brukarsamverkan 1 landskapsarkitektur och planering krivs en
tydligare sjalvbild och dirmed en starkare yrkesroll.

7.1 Slutsatser och konsekvenser

I den dialogprocess, som brukarsamverkan innebir, har oftast brukaren, eller
i vissa fall sjilva processen, diskuterats och problematiserats, men mera sillan
landskapsarkitektens roll och arbetssitt som har betydelse for processens
uppliggning, genomforande och resultat. 1 skolgirdsprojekt handlar
processen om en dialog mellan landskapsarkitekten och minga olika
deltagare: lirare, forildrar och barn samt skolledning och kommunala
bestillare.

7.1.1  Svar pa forskningsfragorna

Vilken roll har landskapsarkitekten i skolgdrdsutvecklingsprojekt?

Frigan ir om landskapsarkitekten &verhuvudtaget har en roll 1 processen
forutom den som ritar “firdigt”. Pia den retoriska frigan 1 ett av
fokusgruppssamtalen ”Vem ska dd gora det?” kom ett omedelbart svar som
visar pad en defensiv syn pd landskapsarkitektens mojligheter att spela en
avgorande roll pi skolgirden. Om man jimfér med Coombes School, dir
landskapsarkitekter 1 vildigt liten grad deltagit 1 processen, kan man se att
bida parter (skola och landskapsarkitekt) har svart att se vilken nytta de
egentligen kan ha av varandra och dirmed ocksd svirt att utveckla ett
samarbete som gynnar en bra skolgirdsprocess dir kunskap frin bida sidor
tas tillvara.

Landskapsarkitektens roll i skolgdrdssammanhang forsviras ocksi av
bristen pa ett gemensamt sprak for landskapsarkitektens kompetensomrade,
ett sprak som kan fOrstds av biade brukare och bestillare, inklusive barnen.
Detta kan forindras, men bara om landskapsarkitekterna kan utveckla sin roll
som kommunikator och se brukarna, barn och ungdomar likvil som vuxna,
som en likvirdig part 1 en diskussion. Det finns en tydlig ambivalens hos
deltagarna nir det giller kontakten med brukarna, som gor att rollen dnnu
inte ar formulerad pa ett vil fungerande sitt. Det 4r svart att kunna ta sig an

en ny roll utan kunskap om hur man ska bete sig 1 den rollen (Repstad
2005).
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Nir det giller landskapsarkitektens relation till barn visar detta arbete att
det inte ricker for landskapsarkitekter att gd ut med dem till deras platser, pa
deras villkor, s3 som Kylin (2004) skriver. Att gora pa detta sitt 4r att f3
barnens perspektiv synliggjorda vilket planerare behover forstd for att kunna
anta ett barnperspektiv — det vill siga kunna planera f6r och med barn nir de
estetiska besluten fattas. Att gd ut tillsammans dr en forutsittning for att gora
bra platser 6r barn men ingen garanti for detta. Om det lyckas beror till slut
pd synen hos den enskilda landskapsarkitekten, den som hiller i pennan.

Landskapsarkitekter ger sig ofta rollen som smakdomare 1
brukarsamverkanssammanhang vilket leder till en rollkonflikt som kan
karaktiriseras bdde som en intrarollkonflikt dir landskapsarkitekten kan
hamna mellan motstridiga krav frin barn och kollegor eller andra
yrkesgrupper och som en interrollkonflikt inom landskapsarkitekten sjilv,
orsakad av en konflikt mellan de roller som ir mojliga att vilja inom den
habitus han eller hon befinner sig 1 och den egna viljan att gora nya val och
anta nya roller nir det giller miljoer for barn. Jag ser detta som avgorande
eftersom utformningen av skolgirdar har en lingtgiende betydelse for vad
som kan goras eller kinnas pa skolgirden 6ver en ling period av tid. Med
alltfor liten medvetenhet om vilka de egna utgingspunkterna for utformning
ir, och hur dessa utgingspunkter har uppkommit, kommer vildigt lite av
betydelse att ske som kan leda till forindring och utveckling av
utformningen av skolgirdar och dirmed landskapsarkitektens mojligheter att
utveckla sin yrkesroll. Svaret pa den forsta forskningsfrigan hinger dirfor
intimt samman med svaret pa den andra forskningsfrigan.

Hur ser landskapsarkitekter sjilva pd sin roll i planerings-, gestaltnings- och
byggprocessen i forhdllande till kollegor och brukare/uppdragsgivare?

Landskapsarkitekternas sjalvbild 4r tydligt ambivalent. Ambivalensen ir
kanske en ofrinkomlig aspekt pd en profession och disciplin som soker
forena konst, humaniora, samhills- och naturvetenskap. Grundliggande
frigestillningar blir stindigt nirvarande 1 vardagen, genom de olika
uppfattningar  frin olika discipliner som kimpar om utrymmet.
Landskapsarkitekter tycks vara en yrkesgrupp som ir starkt firgad av sin
forkroppsligade historia, bade det sjilvupplevda och det som legat till grund
for tidigare handlande men som numera dr bortglomt. Detta forstirks och
forklaras av att utbildningen i mycket bygger pi traderad kunskap.
Professionens historia visar pd en mangfacetterad men otydlig bakgrund som
1 relativt unga yrken ger upphov till problematiska forestillningar om den
egna sjilvbilden som innehiller svarforenliga aspekter. I materialet framtrider
en spanning mellan olika kraftfilt: baskunskaper om landskapet,
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kommunikatorsrollen och rollen som gestaltare. Det tycks vara svirt att
forena dessa tre pa ett godtagbart sitt och att samtidigt utveckla yrkesrollen.
Till detta kommer att landskapsarkitekter uttrycker en uppfattning om
samhilleliga strukturer som hindrande — det finns otillrickligt med utrymme
i befintliga strukturer for att utdva och utveckla det kunnande som finns i
professionen. En sidan uppfattning leder till att landskapsarkitekten ofta ser
sig som en sarling, vilket kan vara himmande, men upplevelsen kan ocksa
leda till en vilja att forindra den egna rollen. I forlingningen har det
betydelse for det kollektiva sjilviortroendet.

Jag menar inte att dessa olika synsitt ir omojliga att fOrena pa ett
konstruktivt sitt men detta kriver medvetet agerande pd biade individuell
och kollektiv niva. Instillningen till de roller som stir till buds mdste
tydliggoras. Landskapsarkitektens sjilvbild paverkas av sivil omgivningen
som individen, det vill siga den habitus dir landskapsarkitekternas
virderingar uppstar och fortgir. Sjilvbilden och habitus gir att fordndra och
det dr bide nodvindigt och ofrinkomligt. Detta har 1 sin tur biaring pd den
tredje forskningsfrigan:

Pa vilket sitt kan landskapsarkitekten utveckla sin yrkesroll och kombinera sina
professionella kunskaper for att ldta brukaren delta i utformningen av den yttre miljon
savdl i en skolgardsutvecklingsprocess som generellt?

Att forstd det komplicerade sambandet mellan de upplevda och de verkliga
uppdragsgivarna ar viktigt. Under pressade forhdllanden med krav frin olika
intressenter visar det sig att landskapsarkitekten viljer vil beprévade metoder
och synsitt som han eller hon ir van vid. En osikerhet om hur man kan
anvinda kunskaper man fir frin aktorer kan leda till blockeringar infér nya
16sningar och idéer sivil estetiska som funktionella. Aven om
landskapsarkitekterna vill ta rollen som likvirdiga deltagare i processer och
vara de som tar hinsyn till andras uppfattningar har de inte den vanan. De
litar 1 sista stund pa kidnd kunskap och ir dessutom ofta piverkade av
pigiende trender. Brukarsamverkan forsviras ocksd av att det ses som dyrt
och besvirligt av flera andra deltagare 1 processen. Att identifiera de hinder
som begrinsar anvindningen av landskapsarkitektens kunskap och
kompetens 1 till exempel skolgirdsutveckling och att synliggbra
landskapsarkitektens betydelse 1 processer ir en grundforutsittning for att
forandra utbildningen av landskapsarkitekter.

7.1.2 Konsekvenser for landskapsarkitektutbildningen

Vad blir i si fall den amnesdidaktiska konsekvensen for landskaps-
arkitektutbildningen? Det finns tydliga skillnader mellan hur man ser och
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forstar fysisk miljo fore och efter utbildningen. Detta forindrade sitt att se
paverkar samarbetet med de andra aktOrerna i processen och har bide for-
och nackdelar. Det har under ling tid forts en diskussion om att
landskapsarkitekter saknar adekvat teori och vilken form sidan teoretisk
kunskap bor ha (Swaffield 2002b, Swaffield 2006). Nir brukarna ir barn
krivs det enligt Wilhjelm (2002) mer abstrakt tinkande si att
landskapsarkitekten kan nirma sig det nya barndomsparadigmet och
inlemma barns visioner och erfarenheter 1 storre utstrickning 1 sina
professionella praktiker. Wilhjelm menar att arkitekten 4r mera konformativ
in progressiv nir det giller tillginglighet och utveckling av utemiljéer for
barn. Ett abstrakt tinkande kan bryta tendensen att falla tillbaka pa invanda,
oreflekterade 16sningar och det kan medvetandegora den egna synen — det
vill siga synliggora den glomda historien — ocksd individuellt. Jag menar att
det inte dr tillrickligt att bara ge en separat “teorikurs” inom landskaps-
arkitektutbildningen, utan ett medvetet reflekterande tinkande bor finnas 1
alla kurser. En foljdfriga blir did hur en professionell reflektionsprocess kan
utvecklas. Det blir viktigt att gora studenterna medvetna om att det finns
sjalvklara forgivettaganden inom yrkeskiren och att ge dem redskap for att
sjalva kunna bli varse sina egna stillningstaganden. Detta kan ske genom att
studenterna ges tillfillen till aktiv reflektion under manga olika kurser under
utbildningen, och att de uppmuntras att reflektera &ver wvilka
forebilder/exempel man valt, vem demonen pa axeln har varit och i vilken
man man ldrt sig av andra deltagare i processen. Genom det fir de syn pa hur
de sjilva bidragit till andras liroprocesser. For detta krivs trining 1
kommunikationsteknik och bedémning av sidana egenskaper hos de projekt
som genomfors. Det vill siga fa kunskap om vad kommunikation ir och kan
vara, att 3 prova dessa kunskaper i en konkret situation och sedan 6vning i
att bedoma resultatet, bade ur process- och objektssynpunkt.

Detta kan resultera i argument som gor att landskapsarkitekten kan
plidera for andra sitt att forhalla sig till bestillare och brukare, och i nista
steg gora det mojligt att foresld och genomfora sidana reflekterande kontrakt
med bestillare och brukare som Schén (1991) talar om. Dirigenom kan
landskapsarkitekter och andra processdeltagare fi bittre och mera sjilvklara
uppfoljningar av projekt som inte enbart hinger pid den enskilde
landskapsarkitektens vilja och mgjlighet. For att klara av att implementera
denna utveckling dven i vardagliga situationer 1 praktiken, pekar Molander
(1996) pa vikten av att ha rutiner att utgd frin nir praktiker ska trina sin
uppmirksamhet och dirmed kunna utvecklas i sin yrkesroll. Rutiner for
genomforande av kritik och beddémning av sig sjilv och andra beh&ver
befistas redan under utbildningen, men ocksi vidmakthaillas och utvecklas
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under det kommande yrkesutdvandet. Det ir nodvindigt att utvidga
diskussionen till hela yrkeskdren, om en forindring ska kunna ske som inte
endast stannar pa grundutbildningsniva.

7.2 Framtida forskning

Det aterstair mycket forskning innan vi kan fi en si heltickande bild av
landskapsarkitekternas yrkesroll som Swaftield (2002a) efterlyst. Jag har
beskrivit landskapsarkitektens habitus si som den framstills av
landskapsarkitekter sjdlva och hur de ser pa sig sjilva och maktprocessen 1 det
sociala filtet. Nista steg vore att vidga vyerna till omvirldens syn pa
landskapsarkitekter och till de olika strukturer som har betydelse for deras
handlingsutrymme. Vilka strukturer hindrar mest, i vilka sammanhang och
pa vilket sitt? Detta kan resultera i en mer ingiende beskrivning av habitus
som inkluderar de sociologiska undersdkningar som Bourdieu anvinder och
dirmed ge en mer fullstindig beskrivning av landskapsarkitektens yrkesroll.

Metodutveckling

Ett viktigt bidrag som avhandlingen kommer med 4r en prévning och
utveckling av ett sitt att planera tillsammans med barn och vuxna pi en
skolgird. Metoden att arbeta med kunskapsverkstider som inbegriper dven
platsen, hir skolgirden, har mig veterligen inte anvints forut. Sjilva
metoden sigs som en inspiration for skolan sjilv nir det giller att utveckla
projekt dir barn och vuxna ska samverka. Tid att prata och en konkret
aktivitet nimndes av en av skolledarna, som viktiga forutsittningar for en bra
dialog som ska leda till konkret handling. Landskapsarkitekterna har inte pa
samma sitt uttrycke att de lirt sig ndgot nytt under projekten, men har andi
varit positiva till processen och sig fordelar med att arbeta pa det sittet i
jimforelse med mera traditionella metoder. Jag anser att det 4r Onskvirt att
utveckla metoden med kunskapsverkstider, eller andra liknande metoder.
Helt nya sitt kan ocksd behova utvecklas for att komma 4t att underlitta
dven fOr landskapsarkitekterna att delta som en jaimbordig partner med
Ovriga aktorer dven nir det giller sjilva utformningen, sjilva makten Sver
pennan. De deltagande landskapsarkitekterna kom ocksi med konkreta
forslag. Ett var att skolan sjalv kunde delta 1 bygget och att lita eleverna
utfora delar av projektet tillsammans med lararna. P4 detta sitt kunde skolan
fi makt Gver pennan, eller 1 det hir fallet, spaden och hammaren. Man kan
ocksd tinka sig att utveckla Thwaites och Simkins (2007) verktygslida for
analys ytterligare pd ett sidant sitt att den dven limpar sig for nista steg,
utformning tillsammans med andra. For att kunna genomfora detta kriavs att
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bestillares och myndigheters traditionella sitt att se pd brukarnas mgjligheter
att delta dven i senare delar av processen ocksd forindras. Hir kan till
exempel varianter av Schons reflekterande kontrakt provas (Schon 1991).

Jag menar ocksi att sjilva forfarandet att vixla mellan en reflektionsnivd —
en teoretisk nivd — och en konkret nivd ir en av de viktigaste funktionerna
med kunskapsverkstaden. Kunskapsverkstidernas olika faser, “drainstorm”,
“brainstorm”, handlingsplan och konkret utformning ger alla pi olika sitt
tillfillen till en sidan vixelvis reflektion. En frihetsnivdi som stirker
sjalvkinslan och ger argument som kan utvidga forstielsen for andra, bade de
som deltar 1 processen och andra beslutsfattare, bestillare och politiker.

Landskapsarkitekten och platsen

Forhillandena pd den plats som studeras, platsens kontext, 4r en viktig
utgingspunkt for kunskap och har varit en nddvindig komponent i
kunskapsverkstiderna. For att kunna analysera hur skolgirden anvinds och
kan anvindas, dess foremil och de handlingar och funktioner som ir
forbundna med platsen, dr det nddvindigt att upphiva den traditionella
dikotomin mellan det sociala och det materiella. Ett sidant
handlingsperspektiv ar sirskilt utvecklat inom aktdr-nitverksteorin (Latour
1993, 1996, Law, 1997). I stillet for att enbart fokusera pad minskliga aktorer
talar man om minskliga och icke-minskliga aktanter. Man studerar praxis
som hindelser 1 nitverk som innehiller bide minniskor och materiella
foremal. Utifran ett sidant perspektiv kan man se aktiviteterna pa skolgirden
som hindelser 1 ett nitverk med en rad olika aktanter. Aktanterna kan vara
till exempel elever, lirare, forildrar, Ovrig skolpersonal, kommunens
representanter med teknisk kompetens samt foremal, aktiviteter och andra
aspekter pa platsen.

I landskapsarkitektens roll ingir att fora platsens talan. Detta visar den
beskrivning av landskapsarkitektens habitus som gjordes i foregiende kapitel.
Den objektsfokusering till den fysiska platsen (space) snarare in till platsen
som nigot som sammanbinder det sociala och det fysiska (place)” som
kommer till uttryck vore dnskvirt att studera nirmare. Det 4r kanske ett av
skilen till att landskapsarkitekter har si svirt att slippa traditionella sitt att
16sa problem/ge form och att ha en dppnare instillning till brukarsamverkan
dven nir det giller formgivning. Anvindningen av platsen som en aktant kan
utvecklas och 1 det perspektivet ir det intressant att undersoka hur
landskapsarkitekter ser pd en plats som besjilad. Vad innebir det for hur de
formger platsen tillsammans med andra?

* Behovet av detta diskuteras av Thwaites & Simkins (2007)
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Landskapsarkitekten som den andre

Genusfrigan har diskuterats men inte fitt nigon framtridande plats 1
diskussionen hos de deltagande landskapsarkitekterna och har dirmed inte
fitt utrymme 1 den hir framstillningen. Elisabet Meyer (1997) diskuterar den
marginella roll som landskapsarkitekten har getts 1 historien om det
moderna, en roll som hon beskriver som en implicit eller irrationell feminin
roll.

Habitus och sociala filt har anvints for att utforska feminism i andra
sammanhang och detta ir nigot som skulle vara intressant att undersdka
vidare. Antalet kvinnliga s6kanden till utbildningen de senaste dren har varit
i stark majoritet si detta ir nigot som i framtiden kommer att fi alltmer
betydelse.

Att som landskapsarkitekt se sig sjilv som den signifikante andre i en
process, och de andra 1 processen som “signifikanta andra” som kan lira
landskapsarkitekten ndgot 1 varje samarbete, kan motverka att landskaps-
arkitekten blir en vilvillig diktator”. Det sistnimnda ligger snubblande nira
landskapsarkitektens uppfattning om sig sjalv och sina mgjliga roller. Den
diskussion skolledaren pa en av fallstudieskolorna forde visar pa betydelsen av
landskapsarkitekten som den signifikante andre for dem, som katalysatorn
som kan paverka en process pd ett positivt satt.

Forestillningarna om  landskapsarkitekten som “den andre” och “den
signifikante andre” har visat sig ha betydelse for landskapsarkitektens sjalvbild
och dirmed den habitus som paverkar utrymmet for dessa
landskapsarkitekter att agera. En vidare studie av kopplingen mellan dessa
olika synsitt pa landskapsarkitekten som den andre vore viktigt att gora.
Motverkar eller samverkar de med varandra? Vilka ytterligare lirdomar kan
detta ge om landskapsarkitektens yrkesroll?

7.3 Slutord

Den forsta vinjettbilden “Landskapsarkitekten ir som Gud typ”, har gett
upphov till en mingd olika funderingar hos mig om den stora spannvidd
som landskapsarkitekten ror sig emellan i sin dagliga girning. I inledningen
till avhandlingen beskrevs den spannvidden bland annat som ett forhillande
mellan hybris och vardaglighet. Dessa tva uttryck ir i sig inte ett motsatspar
och skall heller inte ses som sddant 1 det hir ssmmanhanget. Det handlar inte
om att landskapsarkitekter 4r antingen ansatta av hybris eller vildigt
vardagliga. Tanken med valet av vinjettbild 4r att visa den stora spinnvidden.

34 9y

a benevolent dictator”, Potter (2002).
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Hybris 1 sig uppfattas som en negativ beteckning. I synonymordbdcker finns
ordet 6vermod som ett annat forslag. Hir 4r hybris kopplat till den
forestillning som jag givit beteckningen “allsmiktig” och som ir en
illustration av férmdigan att se helheter och sammanhang som de deltagande
landskapsarkitekterna menade att landskapsarkitekten ir speciellt skickad att
se. Jag menar att det inte ir Svermodigt att se det pd detta viset om den
forestillningen ir byggd pd en medveten kunskap om varfor landskaps-
arkitekten skiljer ut sig, en kunskap som dirmed ocksi kan beskrivas for
andra. Forst di blir det mojligt att se landskapsarkitekten pa ett positivt sitt
som Overmodig: stolt, vighalsig, obindig och extravagant, andra positiva
synonymer {6r dvermod!

Att 4 andra sidan vara vardaglig beskrivs som att vara odramatisk, opoetisk
och simpel. Sprikvetenskapligt finns ocksa betydelsen “familjar”, det vill siga
nidgot man kinner igen. Hir kan jag se det som att det ir 1 hogsta grad en
positiv beteckning, att landskapsarkitekter ocksd har formigan att gora det
som de som ska anvinda anliggningarna kan kinna igen sig 1, och se spiren
av sina egna idéer.

Genom att resonera pa detta sitt med hjilp av den empiri som givit mig
faktiska uppfattningar om faktiska landskapsarkitekterfarenheter vill jag hir
teckna en ny mojlig yrkesroll for landskaparkitekter: Att pd ett informerat sdtt
visionera om vardagen med en obdndig extravagans. Jag vill se denna beskrivning
som ett nodvindigt komplement till den splittrade rolluppfattning som
landskapsarkitekterna (bade 1 tidigare litteratur och i min undersdkning) ger
uttryck for — som inte dr felaktig eller irrelevant, utan speglar
landskapsarkitekten 1 samhillsstrukturen. Det krivs mod att forskjuta
positioner, att omvirdera habitus, att piverka samhilleliga hierarkier. For att
inte ge upp redan i startgroparna ir det viktigt med en positiv sjilvbild,
byggd pa realistisk sjilvinsikt.
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'6ront dr skont”

- eft fullfjadrat miljoprojekt

for alla skolor i Saters kommun



Bakgrund:

Séter #r en typisk sméstadskommun pé den vackra svenska landsbygden. En kommun préglad
av en stor andel unga familjer med barn, dér boendet varit en viktig kvalitetsfraga. Sater ar bland
de tio yngsta kommunerna i Sverige. Dérfor har barn och utbildning varit ett prioriterat omrade
och #r det fortfarande. Nu vill kommunen ytterligare utveckla och tydliggéra skolans miljo-
ansvar och hilsoansvar genom detta projekt. Behovet av att 6ka och poingtera skolans viktiga
roll i detta sammanhang blir stérre for varje dag och kommer att bli en central och viktig
funktion for skolan i framtiden.

Sdters kommun har via barn- och utbildningsndmnden och miljo- och byggnadsnimnden
utvecklat och genomfort ett uppmirksammat och omfattande miljoarbete dels med véra barn och
ungdomar i kommunen men dven med vér vénort Pérsti i Estland. Detta har pagatt nagra ar (se
bilaga 1) och nu #r tiden mogen for att ta ytterligare ett steg i utvecklingen av detta miljdarbete.
Dels for att férdjupa och utdka arbetet med miljocertifieringen men @ven bredda projektet till att
omfatta skolgdrden och utomhuspedagogiken samt utvecklandet av en hilsoprofil for varje elev.
Detta projekt kommer da att ge varje barn och ungdom i kommunen en miljopedagogisk
helhetsbild som kan bli en forebild for andra kommuner.

Sambandet och forhillandet mellan den yttre miljon, den inre miljon, livsstilsfragor och det

livslinga Liirandet klargors genom projektets olika insatsdelar. Nog sa viktigt for framtiden om
vi ska klara miljomalen lokalt, regionalt och nationellt.

Mal:

- alla skolor i kommunen milj6certifieras bland annat av NaturligtVis och i samarbete med
Movium

utbilda samtlig personal &k O - 6 i, NaturligtVis (se bilaga 2)
- ge kompetenshdjande miljbutbildning f6r miljoraden pa samtliga enheter

- tillsammans med Movium dokumentera, utveckla och genomftra skolgérdsprojekt vid
Klockarskolan och Enbacka skola (bilaga 3)

- ge varje elev en personlig hélsoprofil (bilaga 4)

Malgrupp:

% all personal inom F - 9 verksamheten vid samtliga skolor med tyngdpunkt vid
Klockarskolam och Enbacka skola

%  ca30 personal i 5 miljérad

%  ca40 personal inom arbetslagen, gillande hilsoprofil



Anordnare Siters kommun i samarbete med

- Hall Sverige rent (enligt bilaga 2)

- Miljéradsutbildning med egen projektanstilld personal
- Institutionen for pedagogik och didaktik, Géteborg

- Hilsoprofilinstitutet, HOS

- Movium, SLU

Samrad:

e Barn- och utbildningsnimnden och kommunstyrelsen dr mycket positiva till projekten

° Berorda fack har godkint ansokan

° Movium vid SLU har stort intresse av ett samarbete och forskningsresurser avsatta for
dokumentation och beskrivning av skolgardsutvecklingsprocessen

° Institutionen for pedagogik och didaktik, Goteborgs Universitet och HOS medverkan
kring framtagande av hilsoprofil for alla elever

° Hall Sverige rent/NaturligtVis #r mycket positiva till ett samarbete och genomfrande

Innehall/eenomforande:

Kommunen har under de senaste &ren koncentrerat sitt Agenda 21-arbete till skolans verk-
samhet. Dir tva lirare och eldsjilar drivit miljofrigorna pa ett utmérkt sitt &ven gentemot andra
forvaltningar men dven som utétriktat arbete i kommunen, s dven gentemot Estland, (framgér av
bilaga 1). Dessa personer dr upphovsménnen #ven till detta projekt och kommer att medverka i
kommande arbete, en av dem som projektledare.

Detta miljoarbete gar nu vidare, utifrén tidigare insatser och erfarenheter. Siters kommun dr av
limplig storlek, for att kunna utvidga projektet till att omfatta hela kommunen, dvs alla skolor
och alla barn. Nagot som kan bli en modell fér sma kommuner i Sverige eller stadsdelar i storre
stider.

En skola i kommunen har tidigare blivit miljocertifierad via Gron Flagg - nu satsar vi pé att
under de nirmaste aren certifiera samtliga skolor i kommunen, men @ven dela med oss och
overfora kunskap och certifiering pa en skola i vér vinort Pirsti, Estland. I samband med detta
ska det tillskapas miljordd pa varje skolenhet och dessa ska under véaren 2001 utbildas och
kompetensutvecklas ytterligare inom Agenda 21 med betoning pé samhills- och
demokratiinriktningen i miljdarbetet. Begreppet miljo har idag fétt en betydligt vidare innebord,
som nu méaste fA genomslag i kommande utbildningar dir den sociala och humanistiska
dimensionen méste bli tydlig.



Parallellt med detta kommer samarbetet med Movium och NaturligtVis att bedrivas, dels genom
utbildningar, dels genom direkt praktiska handledningar och planeringar kring tva skolgards-
projekt i kommunen. Hogstadiet Klockarskolan och lig-/mellanstadiet Enbacka skola ska bygga
om sina skolgérdar under framférallt 2001, med en mindre del 2002.

Fyra miljoner finns avsatta i kommunens budget 2001 och en miljon 2002 for dessa &tgirder.
Vi vill nu fé ut ett mervirde i vid bemirkelse av dessa satsningar. Darfor planeras pedagogiskt
utvecklingsarbete, forskning och utvirdering av denna del av projektet fran och med ht 2000 till
och med ht 2002. Under denna tid genomfors utbildningar inom utomhuspedagogik och
skolgardsutveckling och skoltridgardsverksamhet tillsammans med personal och elever for
igéngsittande av praktiska atgdrder i samarbete med fastighetskontoret varen 2001, #&ven med
naturvetenskapliga och tekniska inslag i utformningen.

Genom projektet konkretiseras ekologisk och social uthallning. Genom detta skapas ocksé en
grannskapspark tillginglig for hela nirsamhillet. Med ildreboende inp& knutarna kan man
utveckla och stimulera verksamhet #ven Over generationsgrinser, med mojlighet till
kunskapsutbyte och social samvaro

I enlighet med skrivningen tidigare méste detta kombineras med en satsning pa miljo kopplat till
hilsa och livsstil for att klargéra den nodvéndiga helheten som dérigenom ska klara miljomalen.
Nigot som #r en viktig arbetsuppgift for nésta generation. Dirfor vill vi satsa pa en egen hilso-
profil for varje elev, som #r &ldersanpassad och som foljer eleven genom skolan, som kan
anvindas vid forildra- och utvecklingssamtal. Aldersanpassade hilsoprofiler finns inte idag i
den utformning som oOnskas, utan detta planerar vi att ta fram tillsammans med
Hilsoprofilinstitutet, dels genom ett samarbete med Institutionen for pedagogik och didaktik i
Goteborg. Direfter méste en projektansvarig utses och tva personer i varje arbetslag péd alla
skolenheter utbildas inom omrédet.

Genom de olika insatserna, samt med den bakgrund som finns ger vi alla barn och ungdomar i
Siters kommun en stabil grund att std pa nir det giller hilso- och livstidsfrigor, milj6- och
kretslopp nir de ger sig uti vuxenlivet.

Parallellt och som en del i projektet kommer samarbetet med Pirsti att fortséitta. Malet &r att
genomfora miljocertifiering av en skola dven ddr, samt att fortsitta utgivningen av
miljétidningen, som omtalas i bilaga 1, dven som en distribution till samtliga bibliotek i Estland.



Uppfolining/utviirdering

Projektet kommer att foljas och utvirderas som en fyllstudie i en doktorsavhandling av
Movium, Ultuna, Uppsala.

Dirigenom sikras dven dokumentation och vidareutveckling samt funktionen som modell for
andra kommuner.

Ansvar:  Johan Dahlin
Kungsgérdsskolan
Rédhuset, 783 27 Siiter
Tfn 0225-55300, fax 0225-55284
e-mail johan.dahlin @skola.sater.se

Andra bidrag som sdks:

Internationella programkontoret for utbildningsomréadet

(tidigare Svenska Institutet) 304 000
Lokala investeringsprogrammet 265 000
Folkhilsofonden, Dalarna 97 000
Lénsstyrelsen 30 000

Folkhilsoinstitutet 210 000
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SATERS KOMMUN
Grint dr skont

Redovisning av projektet Gront dr skont

Arbetet i projektet ”Gront dir skdnt” genom(6rs och har i de flesta delarna genom(Grts enligt
projektbeskrivningen. En uppfatining &r dock att det svart att hilla tidsplancr nér det ingér fler
delar i ett projekt samt néir fler bidragsgivare ir inblandade. Vi fick till exempel besked frin cr
19 januari 200 Toch frdn en tinkt bidragsgivare sd sent som i juni 2002, Det gér det svart alt (i
insatser att ligga i fas med varandra.

Gron Flagg

e larbetet med gron flagg har miljdarbetet lyfts fram och finns genom miljoraden med
som en naturlig del av skolarbetet.

e Attall personal I'-9 utbildats av hall Sverige rent har varit Gl stor hjilp. Vi har halt cn
gemensam bas alt std i i det fortsatta arbetet. At miljéarbetet dessutom ges utrymme
i den hérda konkurrensen under fortbildningsdagarna dr mycket betydelscfullt.

e Den okade kunskapen om miljéfrdgorna har bidragit till ctt mer resurssnlt beteende i

skolorna.
e Arbetet i miljoraden ser vi ocksd som en viktig del av demokratiscringsprocessen i
skolorna.

e Alt genom Gron Flagg arbeta med att formulera mél och sedan arbeta [6r att nd dom dir
viklig [r [Srstaclsen av begreppet langsiktighet

e Bildandet av och arbetet med miljoraden ér svart pd stora enheter. Vi har 2 skolor med
ca 500 elever. Det dr pa dom som vi halt svarast att lyckas. Anledningarna till detta
kan vara {ler.
Till exempel.
- Del dr svart all [4 vuxna all ta pd sig extra ansvarsuppgifier i en rog organisation, atl
personalen inte hinner triiffas, ¢j har ndgon gemensam rast [6r enkel information gor
uppgiften svérare
- Pé en stor enhel dr det {dttare alt tro att ndgon annan skall gora jobbet. Eleverna far .
littare en kinsla av anonymitet och tror sig dér(or ¢j bekva ta egel ansvar.

Genomforda dtgirder ”

e Utbildnings insatser i Naturligt Vis av Hall Sverige Rent iir genomf{orda, (Gr all
personal inom skola och (Grskola

e I naturligtvis anda har vi i egen regi genom(6rt miljoradsuttildningar vid 11 tillfillen

e Studicresor med miljSrad har genomforts.

e Utbildnings insatser i Naturligt Vis av Hall Sverige Rent ir genom(orda, [6r all
personal inom skola och [orskola

e [siiler finns for ndrvarande 9 anmilda enheler varav 4 ir godkiinda enligt Gron Ilagg:
Malet i var [drskole- ceh skolplan ir att alla enhcter skall alla ha gron (lagg vid
utgdngen av 2002. Det dr knappast troligt att vi ndr dnda fram ar 2002.
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SATERS KOMMUN
Gront dr skiipt

Under hésten 2002 genom[ors samarbetet med vér vinort Pirsti. "Miljocertilicring i
en skola i Pérsti kommun, Estland” ér projektdelens rubrik. En skola med Gron Flagg
ir malet i detta viinortsarbete som skall avslutas under hosten 2002, Arbetet gér enligt
planerna och vi kommer iiven att genomf{ora en studieresa med barn och personal.
Samarbetet fortsiitler niir estliindska barn och vuxna besoker oss i Siter

I Pirsti kommun gors en avhandlig om miljoarbetet i skolorna och pé vilket siitt virt
samarbete haft betydelse (6r detta.

Skolgédrdsarbetet

Moviums utbildningar har ¢j gatt genomf{tra som planerat pi grund av svarigheter alt
ligga ut kompetensutbildningsdagar. Men pd Klockarskolan har insatserna fallit viil ut
genom kunskapsverkstider som genomf{orts och letts av Susan Paget. Bade (or clever
och personal har det haft stor betydelse att fa vara med och paverka utformning och
funktionen av skolgarden.

En av de positiva eflckterna iir att mdnga personalkategoricr arbetat tillsammans mot
ctt gemensamt mdl. En annan ér att fler personer vuxit med uppgifien och fitt bittre
status i gruppen och [Grbiittrad sjilvkiinsla

En positiv effekt ir att fler kommunala [Srvaltningar deltagit i arbetsprocessen och
planeringsarbetet. Det ger en bild av hur olika vi kan se pa samma sak men att vi dnda
tillsammans kan soka och finna bra [dsningar. Det skapar [Grutsittningar for okat
samarbete i framtiden

I kunskapsverkstiderna har processen och viigen [ram varit myckel intressant att [3lja.
Inte minst med tanke pé att (Grutsiittningarna, de ckonomiska ramarna har éindrats
under arbetets gdng. En intressant iakttagelse ér att efter att ha genomfort halva arbetet
med skolgardsplaneringen si minskades bugeten till hilften. Deltagarnas plancrings
arbete fick borja om med nya {Srutsiittningar. Det slutgiltiga (6rslaget blev bade bittre

kunskapsverkstiderna som gruppen kunde lyckas sé bra.

Dokumentationen i skolgardsprojekiet gérs av Susan Paget. Arbetet med ombyggnad
av Klockarskolans skolgérd &r i full gang och skall avslutas under varen 2003.

I samband med slutforandet av skolgardsombyggnaden pa Klockarskolan kommer vi
alt anordna en skoltridgardsutbildning, troligen i samarbete med Movium.

Under ombyggnadsarbetet pd Klockarskolan limnas nagra ytor mellan byggnader
ogjorda. Eleverna i byggnaden nirmast intill skall [& plancra, utforma och genom{ora
arbetet dir. Eleverna kommer att {8 ha hand om sin gard under de 3 ar de ér i
byggnaden. Dircfier limnas den Gver (ill en ny omgéng elever. Det gors som en del i
arbetet med att 6ka clevernas delaktighet och [or att ka mojligheterna att paverka sin
nirmiljo.
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Bilaga 3
Fragor som férekom innan fokusgruppssamtalen

Telefonstolpar

Pa vilket sitt kan vi landskapsarkitekter bidra till att medvetet formulera framtiden?

Vad dr det som gor oss speciella?

Vad dr en landskapsarkitekt?

Vad gor en landskapsarkitekt?

Nu? I framtiden?

Vilka roller kan vi/vill vi spela?

Vilka roller kan vi f3?

Vilka roller kan vi ta?

Vilka kunskaper/redskap behover vi for att kunna forindra rollen?

Bekriftelsebrev

Hur kan landskapsarkitekten kombinera sina professionella kunskaper med
mojligheten att l3ta brukaren delta i utformningen av den yttre miljon?
Vilka dr vira professionella kunskaper?

Vad skulle de kunna vara?

Hur anvinder vi dem?

Varfor?

Vem iger estetiken?

P3a vilka grunder fattar vi vira beslut?

Vilken form fir de?

Inledningen i borjan pi fokusgruppssamtal 1

(landskapsarkitekten, rollen)
Vad dr det for nigonting?
Vad skulle det kunna vara?
Bor det vara nigonting?

Hur tinker vi? Hur tinker ni?
Varfor tinker vi som vi gor?

Vad har format mig som landskapsarkitekt.......






IV






Bilaga 4

Fragor till fokusgrupp 3

Framtiden

1. Behovs landskapsarkitekter? Ar vi speciella? Ar vi som yrkesgrupp sirskilt
utsatta? Vad ir unikt fOr oss?

2. Varfor definierar vi oss si starkt i forhillande till arkitekter?

3. Vilka ir vira professionella kunskaper?

4. Ar vi for enhetliga som yrkeskar?

5. Vem ir den egentliga uppdragsgivaren?

6. Vad ir det som bedoms? Det fysiska avtrycket och/eller processen dit? Av
vem?

7. Pa vilka grunder fattar vi vara beslut? Vilken form fir de?
Hiller “brukarinblandade” processer tillbaka méjligheterna till fornyelse
och/eller vass” landskapsarkitektur?

9. Vilken status har arbetet med barns miljoer?

10. Vilka roller kan vi/vill vi spela som landskapsarkitekter? Vilka kan vi fa?
Vilka kan vi ta?

11. Vilken betydelse/inflytande kan vi fa?

12. Hur kan marknaden se ut? Vilken marknad?

Rangordnade fragor till fokusgrupp 3

Framtiden

1. Behovs landskapsarkitekter? Ar vi speciella? Ar vi som yrkesgrupp sirskilt
utsatta? Vad ir unikt fOr oss? Vilka dr vira professionella kunskaper?

2. Vilka roller kan vi/vill vi spela som landskapsarkitekter? Vilka kan vi f3?
Vilka kan vi ta? Hur kan marknaden se ut? Vilken marknad?

3. Vad ir det som bedoms? Det fysiska avtrycket och/eller processen dit? Av
vem? Pi vilka grunder fattar vi vira beslut? Vilken form fir de?

4. Vilken betydelse/inflytande kan vi fa?
Vem ir den egentliga uppdragsgivaren?
Hiller “brukarinblandade” processer tillbaka méjligheterna till fornyelse
och/eller ”vass” landskapsarkitektur?

7. Vilken status har arbetet med barns miljéer?
Ar vi for enhetliga som yrkesksr?

9. Varfor definierar vi oss si starkt i forhallande till arkitekter?











