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Sammanfattning

Nylén Andresen, C. 2005. Godsel &r bara koskit.” Storstadsbarns forestallningar om
jordbruk. Licentiat avhandling.
ISBN 91-576-6824-8

Syftet med avhandlingen &r att studera hur barn uppvuxna i stadsmiljo forestéller sig
jordbruk och hur de beskriver det. Intentionen &r aven att utifran den kontext barnen ar en
del av diskutera vad den erbjuder for larande och kunskapsbildande om jordbruk.
Féltarbetet genomfordes i skolmiljo i en klass 3 med 20 barn i ett valbargat mindre samhalle
pa Lidingd utanfor Stockholm fran oktober 2000 till juni 2001. Barnen i studien &r
uppvuxna med storstaden som kontext och har fa erfarenheter av och lite kontakt med
jordbruk. I studien har kvalitativa metoder anvénts och framfor allt olika intervjuformer.

Barnen beskriver ett jordbruk med ett flertal olika djur- och véxtslag och som en plats dar
manga olika ansvarsfulla och fysiskt kravande arbetsuppgifter utfors, oftast av bonden, som
alltid skildras som man. De vet att det pa jordoruk produceras mat eller ravaror av olika
slag och att de sjdlva & konsumenter av det producerade. Jordbruk forknippas nastan
uteslutande med livsmedelsproduktion. Andra aspekter, sasom landskapets omformande,
har ringa forankring i deras uppfattningar. Djuren &r navet pa ett jordoruk som det mesta
kretsar kring och deras nérvaro &r oumbérlig. Forestallningar kring levnadsstandarden och
den teknologiska nivan &r splittrade. Ibland beskrivs levnadsnivéan pa jordbruket som fattigt,
omodernt och med g, teknologisk niva, andra ganger som rikt, modernt och
hogteknologiskt. Barnen utgar fran egna upplevelser som att grava med pappa i tradgarden
for att beskriva jordbruk. Vanligt &r att jordbruk forknippas med vistelser vid
sommarstallet. De paverkas dven av motsagelsefulla mediebilder, jordbruket portratteras i
media stundtals som en idyll dar djuren gér ute och betar, stundtals som ett inferno med
likbdl och misshandlade djur. Skolan bidrar med information om jordbruket i olika
laromedel, som dock verkar ha marginell betydelse for deras forestéliningar om jordbruk.

Slutsatserna av studien &r att barnen &r insiktsfulla och oftast mycket positivt installda till
jordbruk. De forutséttningar barnen har for larande om jordbruk &r fragmentiserad och
barnens forestéllningar speglar det. Ett perspektiv som kombinerade erfarenhetshaserat
vetande, t.ex. genom att regelbundet besoka jordbruk, med den information av jordbruket
som media och skolan ger, skulle forbattra forutsattningarna for en okad forstaelse och
intresse av jordbruk. Forstaelsen mellan jordbruket och samhallet i ovrigt skulle darmed
kunna oka.

Nyckelord: barns férestéllningar, jordbruk, kvalitativ metod, barnperspektiv
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Forord

En del jag méter och som fragar vad jag jobbar med blir helt tysta och sager hogst
ett lite osakert “Jaha...” nar jag berattar att jag forskar’. Andra blir nyfikna och
fragar genast ”Vad forskar du om?”. Bada attityderna &r intressanta. Den forsta for
att jag alltid funderar 6ver varfor personen blir s& tyst. Ar det for att hon/han inte
ar intresserad helt enkelt, eller kan det vara sa att personen anser att forskning
brukar vara svarforstaeligt och darfor inte vill fraga mer. Risken finns att man inte
forstar och risken finns ocksad att man blir inbegripen i en langrandig och
obegriplig monolog. Férmodligen finns fler alternativa forklaringar.

Den andra attityden intresserar mig eftersom personen som fragar véntar sig en
begriplig forklaring av vad jag egentligen forskar om. Det sporrar mig som
forskare att kunna férmedla det intressanta jag uttolkat av det spannande material
jag inhamtat tillsammans med alla de 20 barnen jag jobbat med. Detta ar fér mig
en del av meningen med att forska. Att pa ett begripligt satt kunna forklara och
formedla vad jag gjort och vad jag funnit i mitt arbete utan att urholka den viktiga
respekten for hur forskning bedrivs och vad man inte kan avlagsna utan att forlora
for mycket av den forskningsméssiga noggrannheten, ar oerhort viktigt fér mig.
Drivkraften i sjalva forskandet ar for mig en nyfikenhet och en stark vilja att
forsoka forstd min omvérld och mina medmanniskors handlande och
tankemdnster. Det &r forskningens kérna for mig.

Aren gar fort och under tiden jag har arbetat med projektet har jag kommit i
kontakt med ménga manniskor. De viktigaste for mig ar Niels, min man, som
hjdlpt mig pa s& manga olika satt. Mina barn Line, Simon och Jens &r omistliga
och har hjalpt mig bara genom att finnas till. Gang pa gang har deras narvaro tagit
ner mig pa jorden och gett mig perspektiv pa det som ar det riktigt vasentliga i
livet! Givetvis riktar jag ett tjugofalt och stort TACK till alla barn i klass 3 A (som
nu ar tonaringar!) for all kunskap om ert satt att betrakta jordbruk och insikter om
er varld som ni under manaderna jag var med er ville dela med er av till mig och
lasarna av denna skrift! Att fa vara med er var det roligaste av allt! Tack ocksa fru
X, lararen till barnen, for att du 6ppnade klassrumsdorren och slappte in mig!
Dérefter vill jag tacka mina oumbarliga handledare Cecilia Waldenstrom och
Lennart Salomonsson med ett stort TACK for allt! Utan er ingen licentiat
avhandling, sd enkelt ar det! Kajsa, du var den oersattliga stottan i de svéra
stunderna! Ni manuslasare, er vill jag rikta ett kollektivt tack till men ett speciellt
tack till Svante. Ni gjorde slutprodukten bra mycket béattre! Behdvliga pauser med
kaffe och skratt har jag fatt av Eivor och ni andra pa Diana, tack for det! En
onsdag i de sista skalvande veckorna av fardigstallandet av detta arbete &kte jag
till Stockholm for att berdtta om det fér engagerade representanter fér LRF
Skolkontakt som under tva dagar holl en konferens. Jag akte darifran med manga
intressanta kommentarer och en stor portion nytdnkande. Darfor riktar jag ett tack
till deltagarna och arrangérerna av konferensen fér den inspiration ni gav mig nar
jag var i sé stort behov av det! Tiden pa Institutionen for landsbygdsutveckling,
och lite senare med tillagget agroekologi, har varit mycket rolig, larorik och

L Eller réttare sagt &r forskarstuderande.
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intressant. Darfor riktar jag ett gemensamt tack till alla doktorander, administrativ
personal och all évrig akademisk personal pé institutionen!

En tvérvetenskaplig ansats till all slags forskning ar betydelsefull dven om
nuvarande strukturer manga ganger hindrar ett sddant arbete. Nar det handlar om
hur vi forvaltar var markanvandning menar jag att det kravs en tvarvetenskaplig
ansats for att kunna utféra forskning med meningsfulla slutsatser. Genom att delta
i diskussioner och att ta del av de andra forskarstuderandes arbeten och slutsatser,
har deltagandet i ReSELU inspirerat mig till att lyssna till och ta tillvara andra
forskningsomrédens kunskap och forskningsfragor. Samarbetet har gett stort
utbyte i form av stimulerande tankevéxlingar och inte minst ett stort natverk av
kontakter. Darfor riktar jag ett stort tack till Erik Hult, Rebecka Milestad, Line
Gordon, Carina Borgstrom Hansson, Johan Sobelius, Petra Vergunst, Per Olsson
och Fredrik Fredriksson. Dessutom tack till alla involverade handledare men
framfor allt till var eminente studierektor och samordnare Lennart Salomonsson.
Sist men absolut inte minst tar jag hatten av for FORMAS som har finansierat
ReSELU.



Inledning

»Vart forhallande till det moderna jordbruket, till den mat, det landskap, den
miljo detta frambringar, ar komplicerat och motsagelsefullt. Motstridiga kanslor,
stravanden och asikter aterfinns mitt i skarningspunkten mellan modernitet och
civilisationskritik. Klyftan ar stor mellan de rationellt materialistiska kraven och
de idealistiska forhoppningarna pa vad jordbruk borde vara. Den klyftan beror
oss alla. Darfér menar vi att jordbruk ar mer an bara jordbruk.” (Flygare &
Isacson 2003:318)

Barnen i VVassudden

Beréttelsen om barnen i klass 3 A och deras forestallningar om jordbruk &r en
historia om jordbruket i samhallet idag. Men det ar ocksa en historia om samhéllet
idag. Barnen lever i utkanten av Sveriges stdrsta stad och har i princip ingen direkt
kontakt med jordbruk. Barnens forestallningar av jordbruk speglar mycket av det
som Flygare och Isacson (2003) fangar med citatet ovan. Jordbruk &r mer &n bara
jordbruk. Forestéllningar om jordbruk speglar det samhélle vi lever i idag ur flera
perspektiv. De speglar hur den mat som jordbruk forser oss med betraktas, de
speglar hur barnen betraktar en verksamhet som de inte har egen direkt erfarenhet
av, de speglar en intressant djur-, natur- och ménniskosyn och de speglar vilken
forstaelse barnen i studien har av jordbruk. En forstaelse de férmodligen har
gemensamt med manga andra i Sverige idag.

Forsta gangen jag traffade barnen i klass 3 A pa Vassuddens skola i oktober ar
2000 mottes jag av 20 pratglada och intresserade pojkar och flickor. Studien
handlar om deras forestallningar om jordbruk och kanske darfor var manga av
dem intresserade av att héra om jag hade nagra djur hemma. Jag berattade att jag
hade lite hons, en hund, katt och kaniner. Barnens reaktioner var dmsom “ah, vad
gulligt” och kommentarer om djurens bajsande. Av nyfikenhet frigade jag om
barnen hade nagot djur. Nagot av barnen hade en hund, nagra av dem kaniner och
nagra katt. Tidigt fick jag klart for mig att inget av barnen var uppvuxen pa
jordbruk utom en pojke som under tre ars tid bott pa ett jordbruk.

Barnen i klass 3 A p& Vassuddens® skola bor i ett modernt svenskt vélbargat
omrade pa Lidingd strax utanfor Stockholm. | skolan &r de aktiva och pratar géarna.
Mitt intryck av barngruppen som helhet &r att de &r fostrade i att samtala med
vuxna pa ett relativt avslappnat satt. De har mycket att gora efter skolan i form av
arrangerade aktiviteter sdsom tennis, gitarrlektioner och fotboll. Under tiden som
jag var i skolan var det ofta nagot barn som hade brattom ivag efter sista lektionen
for att delta i nagon aktivitet. Vassudden praglas i hog grad av sin narhet till
Stockholm. Merparten av den vuxna arbetande befolkningen pendlar till andra
delar av Lidingd eller till Stockholm och kvar &r ett samhalle dér forskole- och
skolbarn tillsammans med sin personal dominerar det tdmligen tysta och tomma
samhdllet. Samhdllet kan betraktas som ett typiskt modernt svenskt ”sovsamhalle”.

2 Vassudden ar belaget pé Lidingd strax utanfér Stockholm, men heter egentligen
nagot annat.
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Varfor forska om barns forestallningar om jordbruk?

Intentionen &r att studera och beskriva hur en grupp barn forestéller sig och
beskriver fenomenet jordbruk. Jordbruk &r en verksamhet som barnen i klass 3A
inte moter dagligen i sin vardag men som andé kan sagas vara en del av deras liv
eftersom de ar konsumenter av jordbrukets produkter, d.v.s. mat, energiravaror
m.m. Dessutom har barnen i sin uppvéxt stétt pa jordbruk avbildat pa olika satt i
till exempel barnbdcker och —filmer, liksom artiklar och reportage i tidningar och
TV. Min nyfikenhet bottnar i ett intresse for hur barn i avsaknad av regelbunden
eller vardaglig konkret kontakt med jordbruk, och med storstaden som vardaglig
referensram, forestéller sig och beskriver det. Med nérheten till storstaden som sin
referensram och med den ringa konkreta och direkta erfarenhet av jordbruk och
dess verksamhet barnen har, &r det intressant att studera hur barnen beskriver och
resonerar kring jordbruk utifran sina referensramar. | takt med ett dkande antal
manniskor boende i stadsmiljé och med en stdndigt minskande kontakt med
landsbygden i allménhet och jordbruket i synnerhet, har vardagslivet forandrats.
Vardagslivets forandring inrymmer en forandrad syn pa manniskan och givetvis
aven barnet. For inte sa lange sedan betraktades barnet i Sverige som en potentiell
och behévd arbetskraft bade i jordbruket pa landsbygden och i stadens industrier.
Idag ser synen pa barn mycket annorlunda ut. Till skillnad fran tidigare da de
flesta barn ingick i familjen som en i ett arbetskollektiv dr nu fokuseringen pa det
individuella barnet mycket stark (Kugelberg 1999; Pramling Samuelsson &
Sheridan 1999; Doverborg & Pramling Samuelsson 2000).

Trots en tilltagande allmén distansering fran jordbruket kan det fortfarande sagas
vara en primar naring som barnen ar paverkade av och aven pdverkar genom att
konsumera jordbrukets produkter. Barns inflytande som konsumenter bade i
familjen och i samhéllet generellt sdgs ha okat vilket betyder att barnens
forestallningar om jordbruket och vad det producerar &r av &n storre intresse®. For
en utveckling av det svenska jordbruket ar det av betydelse for alla dess
intressenter, KRAV, LRF m.fl., att forstd hur barnen upplever och forestaller sig
jordbruket och dess produkter och konsekvenser — maten, landskapet och dess
kulturhistoria.

Ytterligare en orsak att ta reda pa och skriva om barns forestallningar om jordbruk
&r att tidigare studier verkar saknas. Studier av barns forestallningar om natur och
naturliga processer finns (se exempelvis Helldén 1995 & 1999; Cobern et al
1999), liksom studier om barn i bondesamhallet (se Liljeqvist 1992), och ofta
inkluderas uppgifter om barns arbetsuppgifter och —ansvar i jordbruket i studier
om hur samhéllet forandrats (se Lofgren 1994). Vad som dock verkar saknas &r
barns egna perspektiv pa jordbruk och darfor dr en studie som denna adekvat.

¥ Se Sparrman 2002 for en diskussion om barns 6kade konsumentinflytande i
familjen.



Barn och jordbruk i det moderna samhéllet

I studien betraktas barn som sociala och inflytelserika aktdrer i sin omgivning,
d.v.s. i familjen, vénkretsen, skolan m.m. (se dven Halldén 2003; Thorne 1993;
Norman 1999; Sparrman 2002; James, Jenks & Prout 2002). Barnet betraktas i
Sverige som en individ med egna onskemal som i hog grad skall respekteras.
Barnets ratt bade i forhallande till samhallet och i familjen har institutionaliserats
och tas tillvara av t.ex. BO (barnombudsmannen). Den generella betalda
fordldraledigheten och barnbidraget ar exempel pd ekonomiska och politiska
atgarder som betonar barnet som viktigt. Barnets rost och asikter tas pa allvar och
ges utrymme i bade familj och samhalle i stort, familjen ar mer barncentrerad
(Sparrman 2002)*. Barnen i Vassudden lever i en tid d& informationsflodet &r
enormt. Samhallet préglas av ett gigantiskt visuellt informationsflode fyllt av
budskap, bilder och influenser fran alla varldens horn. Flédet innehdller ocksa
budskap om och bilder av jordbruk. TV: s nyheter och tidningar fylldes av
mangder med bilder av kor smittade av BSE (galna ko-sjukan) och mul- och
kl6vsjukan under tiden som féltarbetet pagick. Barnen forhéller sig till bilder som
dessa samtidigt som de tidigare last, hort och sett bade backer, filmer, artiklar
0.s.v. som portratterar jordbruk pa ett eller annat sétt. Det intressanta &r hur de
forestéller sig jordbruk med dessa referenser som utgdngspunkt for sina
forestallningar.

For jordbrukets del har det moderna levnadsséttet med dess normer och ideologi
inneburit mycket drastiska forandringar. En kraftfull fokusering och ett starkt
intresse for kemiska och tekniska vinningar har praglat det sista arhundradet.
Tekniska innovationer sasom traktorn, skordetrdskan och mjolkmaskinen
tillsammans med t.ex. herbicider, pesticider och handelsgddsel, har sammantaget
med en ekonomisk och politisk uppmuntran och riktlinjer for att rationalisera
jordbruket astadkommit en stor 6kning av produktionen. Produktivitetsokningen
har géllt framstalld produkt/areal eller djur, men framfor allt produkt/insatt
arbetstimme. Sammantaget har detta inneburit att behovet av arbetskraft har
minskat. Hand i hand med den stora ékningen av jordbruksproduktionen gér en
omfattande avfolkning av landsbygden och en minskad ekonomisk betydelse av
jordbruket i samhallet i stort (Flygare 1997; Isacsson 1997). Samtidigt med den
okande rationaliseringen av jordbruket och avflyttning fran landsbygden ¢kade
urbaniseringen drastiskt (Flygare & Isacson 2003; Lofgren 1994). F& manniskor
har idag direkt kontakt med jordbruket. | takt med en ytterligare minskning av
manniskor som &r aktiva inom jordbruket kan tendensen vara en ytterligare
forsvagning av kontakten med jordbruket hos gemene man. Insikterna och
kunskaperna om jordbrukets villkor och om hur landskapet formas och
vidmakthalls tenderar att minska an mer.

* Den komiska beteckningen “curlingféraldrar” &r ett exempel pa vad
foraldrarollen kan innebéra idag (Hougaard 2004).
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Syfte

Syftet med studien &r att studera hur barn uppvuxna i storstadsmiljo forestaller sig
jordbruk och hur de beskriver det. Vad och vilka inkluderas i dessa forestéallningar
om jordbruk? Hur betraktar de sambandet mellan jordbruket och dess aktiviteter
och dem sjélva, till exempel maten och djuren? Ar jordbruk fraimmande for barnen
eller nagonting véalbekant? Hur anvander barnen sin egen livsvarld och sina
erfarenheter for att beskriva jordbruk? Jag vill dven forsoka forstd vad som
influerar barnen i formandet av de forestallningar de hyser, d.v.s. diskutera vad
den sociala och kulturella kontexten som barnen ar en del av erbjuder for larandet
och informationsskapandet om jordbruk. Pa ett mer generellt plan diskuterar jag
hur till exempel TV, bocker, och andra producerade alster men ocksa skolarbetet
skapar forutsattningar for barns ldrande om jordbruk. Studien kan sagas besta av
tva delar, en empirisk dar syftet ar att belysa vad barnen inkluderar i fenomenet
jordbruk och hur det beskrivs. Darefter foljer en diskussion dar jag ur olika
teoretiska perspektiv diskuterar hur den sociala och kulturella kontexten kan
generera de beskrivningar och forestallningar som tidigare belysts i den empiriska
delen av studien. Det jag kan visa med det arbete jag utfort tillsammans med
barnen i Vassuddens klass 3A, ar nagra aspekter av hur de beskriver och
forestaller sig jordbruk.

Forskningsfragor

e Hur beskriver barn med storstaden som referensram jordbruket i Sverige
idag? Vad inkluderar de i begreppet jordbruk och hur beskrivs det?

e Hur kan man forstd forutsattningarna for barns kunskapsbildning om
jordbruk mot bakgrund av dagens samhalle?

Design av studien

Inledning

Faltarbetet och insamlandet av material paborjades i oktober 2000 och pégick till
juni 2001. Samtliga barn utom ett hade hunnit fylla nio &r nar studien paborjades.
Under varen 2001, och darmed under insamlandet av faltarbetsmaterial, rasade
bade debatten om BSE och utbrottet av mul- och klévsjuka. Samtalen kom delvis
att praglas av dessa omstandigheter och faltarbetet att paverkas vilket jag
aterkommer till i resultatdelen. Undersokningen utformades som en studie dar 20
barn ansdgs vara ett tillrackligt antal for forskningsfragans syfte. Syftet ar, som
tidigare beskrivits, att fa en djupare forstaelse om hur informanterna beskriver och
forestaller sig jordbruk. Innan studien paborjades diskuterades for det forsta vilka
urvalskriterier som skulle galla for det omrade som skulle véljas. Valet foll till slut
pa att arbeta med barn boende i storstadsmiljo. Jag finner det intressant att se hur
barn som i sin vardag inte alls méter jordbruk eller ens en landsbygdsmiljo dar
jordbruk atminstone kan betraktas pa avstand, beskriver en for dem relativt okand
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verksamhet som de formodligen har en del forestallningar om och vars produkter
de dessutom &r konsumenter av. Man kan férvanta sig att divergensen mellan
stadsbarns forestallningar om jordbruk och deras vardagliga erfarenheter ar storre
an bland barn boende i en jordbruksmiljo. Omradet som valdes kan klassificeras
som ett medelklassomrade pé Lidingd i Stockholm

Storstadsmiljo var alltsa ett av kriterierna. Skolan passade val in pa kriteriet om
storstadsmiljo. Visserligen ligger skolan i ett relativt lugnt omrade pé Lidingé men
narheten till storstaden gor att man kan betrakta skolan och omradet som ingéende
i ett storstadsomrade. P& skolan fanns en larare i en tredjeklass som var mycket
intresserad av natur och miljo. Genom telefonkontakt och bes6k hos lararen
bestamdes slutligen att studien skulle genomféras i dennas klass, klass 3A pé
Vassuddens skola. Eftersom jag sa lite som mdjligt ville inverka pa barnens
skolarbete, och i den man det var mojligt, vava in en del av faltmaterialet i
skolarbetet, anpassade jag i viss man metoderna efter den planerade
undervisningen. Nar jag borjade arbeta i klassen holl barnen pa med ett arbete dar
de samlade information, ritade och skrev ut bilder pa dinosaurier fran datorn. Det
kallades for att de forskade om dinosaurier. | samrad med lararen bestamdes att ett
liknande projekt skulle vara givande bade for syftet med studien och for barnen
sjalva.

Barnen i studien

Av de 20 barn som ingar i studien ar samtliga uppvuxna i Storstockholmsomradet,
huvuddelen sedan fédseln och ett fatal sedan 4 &r eller mer°. Alla barn som ingdr i
studien ar fodda ar 1991 och gick i tredje klass nar faltarbetet pabdrjades hosten
2000. | klassen fanns 13 pojkar och 7 flickor. Ett flertal av barnen har bott i
omrédet dér de nu bor sedan tidiga &r och har alltsd gatt i samma skola och samma
klass sedan de borjade skolan. Vid en direkt fraga till barnen svarar knappt 75 %
av barnen att deras foraldrar ocksd &r uppvuxna i stadsmiljo, de flesta i
Stockholmsomradet®. Ménga har eget sommarstlle eller har en nara slakting som
har, ofta ett gammalt torp eller bondgard. Nara halften av barnen har husdjur
hemma, katt och kanin &r de vanligaste.

Klass 3A bestar egentligen av 40 elever men &r uppdelad i tvd grupper om 20
elever med varsin l&rare. Klassen genomfor vissa arbetsuppgifter gemensamt men
i det dagliga arbetet arbetar de tvd grupperna som tva klasser. For att undvika
missforstand vill jag klargora att jag nar jag fortsattningsvis skriver om klassen
eller klass 3 A menar jag den som jag arbetat med, d.v.s. 20 barn. Lé&raren i den
gruppen dar faltarbetet utforts ar en kvinna i 60-arséldern med ett starkt intresse
for natur- och miljofragor som hon tagit med sig in i klassrummet. Hon &r inte
utbildad l&rare utan har tidigare arbetat som fritidspedagog inom skolans

5 Samtliga barn har fingerade namn eftersom jag anser att deras anonymitet &r
viktig.

®21 % av barnen vet inte var deras foréldrar &r fédda och uppvuxna och 5 % har
foraldrar uppvuxna pa landet (osikert om det ar pa ett jordbruk).
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fritidsverksamhet, och dessutom i sexarsverksamheten tillsammans med méanga av
barnen i klassen, och engagerade redan d& barnen i aktiviteter som knot an till
djur, natur och miljé. Bland annat bestkte de den lokala butiken for att underséka
deras utbud av KRAV-mirkta varor. Hon arbetar ocksa gérna i naturmaterial och
har t ex tovat ull och samtalat om far och ull i fritidsverksamheten. Privat &r hon
ocksa engagerad i natur- och miljofragor.

Vassudden

Omréadet dér studien genomforts ligger pa Lidingo i Storstockholmsomradet. On &r
en egen kommun med ca 41 000 invanare. Omréadet som héadanefter kommer att
kallas Vassudden ligger langs med kusten. | Vassudden bor ca 3 000 invanare.
Antalet barnfamiljer &r stort, av hela befolkningen i Vassudden &r 56 % av
hushallen barnfamiljer. Medelinkomsten for Vassuddsbon ar hog, knappt 414 000
kronor/férvérvsarbetande invanare &r 2000°. Vassudden kan alltsd betecknas som
en valbargad tatort med en stor andel barnfamiljer med barn i varierande aldrar. |
borjan av 1900-talet var omradet mestadels bebyggt med sommarhus med relativt
stora tomter. P4 1970-talet bérjade utbyggnaden av egna villor och senare ocksé
ett fatal hyreshus (Weckstrom 1980). Numera &r Vassudden en egen tatort och
bestér till storsta delen av ett villaomrade med stora, mer eller mindre pakostade,
tatt byggda villor. Dessutom finns ett fatal hyreshus och radhus. Av samhallelig
och social service fanns &r 2001 i Vassudden en grundskola med forskoleklass upp
till femte arskursen med ca 300 elever samt fritidshem och fritidsklubb. Det finns
drygt 200 forskoleplatser fordelade pd 3 forskolor och ett fatal familjedaghem.
Antalet dldre &r litet och dérfor finns ingen fast aldreomsorg i Vassudden, déremot
hemtjanst. Man har en nérbutik och en utebadplats som kommunen skoter. |
tatorten finns ingen storre arbetsplats annat &n de ca 40 anstdllda inom offentlig
verksamhet. Daremot finns enligt kommunens statistik ca 240 arbetsplatser i
Vassudden férutom de offentliga. Enligt kommunen &r férmodligen merparten av
dessa egna foretagare med speciell inrikining p& olika typer av
konsultverksamhet®. De allra flesta av de férvérvsarbetande pendlar till andra delar
av Lidingd eller till Stockholm®.

Pa Lidingo finns bara ett fatal jordbruk idag. Garden &r 6ppen for allmanheten och
ar ett populart utflyktsmal for bl.a. skolor och férskolor'®. Barnen i klassen gjorde
i andra klass ett studiebesok till Elfviks géard dir manga for forsta gangen motte ett
aktivt jordbruk. Elfviks gérd ags av Liding6 stad och drivs av en forvaltare. P&
garden finns en djurbesattning bestdende av dikor, fér, grisar och hons. Dessutom
driver man uthyrning av ett 30-tal stallplatser till hdstar. Man har vall- och
spannmélsodling, samt bete till de egna djuren och de inhyrda hastarna.

" Invénarantal pé Lidingd och Vassudden &r fran &r 2000 (SCB 2000).

8 Enligt samtal med Kjell Svensson, Liding® stad, 030207.

® Utkast till Nationalencyklopedien, Kjell Svensson, 1994-09-06

1% Information hamtad frén Lidingd stads hemsida www.lidingo.se , 030821.
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Metod

Det hér ar en studie dar en kvalitativ forskningsansats har anvénts. Att kvalitativa
metoder skulle anvandas var sjalvklart med tanke p& min bakgrund som
antropolog och med utgangspunkt frén forskningsfragans djuplodande karaktar.
Generellt kan man saga att man vid anvandandet av kvalitativa metoder utgar frén
ett perspektiv dar man intresserar sig fér manniskors forestéallningar och tankar om
ett speciellt fenomen (Kvale 1997). | kvalitativ forskning ingéar ofta olika
intervjumetoder. Man kan genom intervjuer klarlagga monster i informanternas
tankande och forestallningar och dessutom kan man se och forstd sammanhang
som annars kan vara svara att belysa (Kullberg 1996; Kvale 1997; Helldén 1994).
I studien har olika intervjuformer anvénts. Semistrukturerade individuella
intervjuer har genomforts med de flesta av barnen samt éppna gruppintervjuer
med samtliga barn och med 4-5 barn i varje grupp. Forutom olika intervjuformer
har andra forfaringssatt dessutom anvants som har ansetts lampliga for att
ytterligare belysa forskningsfragan. Bland annat har barnen "forskat” om jordbruk,
en 6vning dar de i grupp fick skriva ett arbete om jordbruk och redovisa det infoér
klassen. | studien har jag delvis anvant mig av deltagande observation som metod.
Syftet var dels att lara kanna den skolkontext som barnen i klass 3A ingér i, dels
att snappa upp intressanta samtal och annat under vanligt skolarbete och under
raster. Jag har dven anvént mig av teckningar som jag bad barnen rita pa fritiden.

Samtalet som metod

Intervjuerna har mer betraktats som samtal &n som regelratta intervjuer &ven om
ett speciellt syfte med intervjuerna varit tydliga for bade intervjuaren och
informanterna (Kvale 1997; Norman 1996; Kullberg 1996). Genom samtalsformen
har barnen bade individuellt och i grupp bl.a. resonerat och diskuterat jordbruk.
Intentionen har varit att som intervjuare styra s lite som majligt och lata samtalet
ta sina egna vagar nar sa varit fallet.

Studien utgar fran ett perspektiv dar spraket och sprakbruket utgor ett av de
viktigaste redskapen som uttrycker aspekter av informantens livsvarld. Fran
fodseln &r man som individ beroende av kommunikation med andra individer for
att forstd sin omvarld och for att paverka den. Det innebar att man som barn far
spraket som givet i den meningen att spraket och dess underliggande betydelser
redan finns, men ocksa att man i processen av att tillagna sig spraket samtidigt
ingdr i den transformeringsprocess som spraket kontinuerligt genomgar (Toren
2002). Spraket kan, bland annat, betraktas som en spegling av de sociala
sammanhang ménniskor &r involverade i. Manniskor uttrycker genom sitt stt att
tala och vad man talar om respektive inte talar om, vad som &r relevant for det
sociala sammanhang man befinner sig i. Genom samtalet och beréttandet, vare sig
det sker i intervjuform eller pa annat satt, uttrycks manga aspekter av
informanternas sociala position och ocksd det omgivande sociala livets
underliggande maénster for forskaren. Informanterna beréattar om sitt sétt att se pa
varlden och det sociala sammanhang personen lever i genom att i samtalet
anvanda vissa ordval, beskriva handelser och upplevelser pé ett speciellt sétt eller
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att lata bli att yppa andra viktiga saker. Informantens sprakbruk och de
forestallningar hon eller han uttrycker, gestaltar delar av den livsvérld hon eller
han ar en del av och samtidigt transformerar och reproducerar. Som forskare kan
man delta i samtalet och lyssna till informanternas sprakbruk och betrakta dem i
den sociala kontext de befinner sig i. Genom att lyssna pa och analysera flera
informanters berattelser kan man visa pa generella monster i en social kontext
(Riessman 1993). Darmed kan ocksd drag av mer generell karaktar skonjas,
forutom att man kan betrakta tanke- och handlingsménster hos den individuella
informanten.

Under faltarbetet har jag anvant mig av bade grupp- och individuella intervjuer.
De forsta som genomfordes var utformade som fokusgruppintervjuer.
Fokusgrupper &r en typ av gruppintervju som innebér att forskningsmaterial
samlas in genom att en grupp méanniskor samtalar eller interagerar runt ett &mne
som forskaren har bestamt (Wibeck 2000). Fokusgruppdiskussionen kan vara mer
eller mindre strukturerad, i fallet med barnen i klass 3A var intervjun relativt lite
strukturerad.

Att intervjua barn

For att fa barnets fortroende att vilja beratta om sina erfarenheter och upplevelser
med en avslappnad instillning 4r ngon form av tidigare social kontakt nddvandig
for ett bra resultat, och att man inte bara dimper ner for en dags intervju (Thorne
1993; Norman 1996; Doverborg & Pramling Samuelsson 2000; Kullberg 1996;
Helldén 1994). Det kan vara av stor vikt att man som intervjuare har lart k&nna
barnet eller gruppen av barn for att lattare kunna urskilja nér barnets svar ar en
effekt av en féljsamhet infor den vuxne intervjuaren eller om det &r barnets eget
svar. Barn &r enligt Doverborg och Pramling Samuelsson (2000) mer féljsamma
&n vuxna, d.v.s. de lyssnar och forsoker agera och svara som de tror att den vuxne
vill att de ska svara istéllet for att agera och svara utifran deras egen forestéllning
eller standpunkt. Har man lart kanna barnet innan arbetet pabdrjas kan man som
intervjuare se en del av denna foljsamhet och kanske stalla andra fragor eller pa
annat satt f barnet att svara utifran sin egen forestallning. Intentionen har varit att
fanga barnens egna uttryck och sedan analysera vad de kan innebara. Miljoén kring
intervjun och de personer som ska lata sig intervjuas ar alltid viktig. En plats dar
manniskan kanner sig avspénd kan vara av mycket stor betydelse for hur lyckad en
intervju blir. Nr man intervjuar barn ar detta av &n storre betydelse for utgdngen
av intervjun (Doverborg & Pramling Samuelsson 2000). Det ar alltsa en fordel att
som i fallet med denna studie kunna utféra arbetet i en miljé som barnen &r vana
vid, d.v.s. skolan. Barnet behdver inte undra éver eller vara nyfiken pa en ny miljo
utan &r i en vélbekant miljé dar uppmérksamheten i hogre grad kan ligga vid
frégorna och samtalet an miljon. En annan viktig aspekt nar man intervjuar barn ar
tiden. For det forsta maste langden pé intervjun vara anpassad till aldern pa
informanterna, det innebar att intervjun inte far ta alltfor Iang tid sa att barnet
tréttnar. Informanten far inte heller stressas av att intervjuaren skyndar pa barnet
utan barnet méaste ges tid att forsta och reflektera Gver frdgan. For det andra ar det
av stor vikt att man planerar tidpunkten av intervjun sa att den passar barnets rytm
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(Doverborg & Pramling Samuelsson 2000). Man bér t.ex. inte forlagga en intervju
fem minuter fore barnprogrammen péa TV, eller strax innan den lektionstimme som
barnet tycker ar roligast.

Vid alla intervjuer &r valet av intervjuteknik av stor vikt. Valet av intervjuteknik
beror pa vilken information man forvantar sig fa ut av intervjun och vem/vilka
som ska intervjuas (Kvale 1997). Vid en studie som denna dar intresset i forsta
hand ar att fa ta del av barnens forestallningar om jordbruk i en vid bemarkelse,
har wvalet fallit vid att anvanda en Oppen gruppintervjuteknik samt
semistrukturerade individuella intervjuer. Vid bada intervjuformerna har stor vikt
lagts vid att stalla éppna fragor och att folja samtalets gang i forsta hand. Sarskilt
nar man arbetar med barn ar det viktigt att vara s& forutsattningslos som méjligt
eftersom barns tankemonster och logik ofta skiljer sig fran vuxnas (Doverborg &
Pramling Samuelsson 2000).

Under arbetets gang har jag ett flertal ganger erfarit vikten av att vara konkret nar
en fraga stalls. Lika viktigt ar att man som intervjuare anvinder ord, begrepp och
uttryck som barnen kanner och forstér. Tidigt i studien ombads barnen att beskriva
vad jordbruk var. En mangd olika mycket svdavande svar framkom. Barnen forstod
inte ordet och forsokte, féljsamma som de var, att gissa sig till vad det kunde
betyda och inte minst vad de trodde jag ville héra. Det var betydligt lattare for dem
att associera och berdtta om sina forestallningar och erfarenheter nar vi istéllet
pratade om jordbruk och bondgarden. D& kunde grupperna lattare kanna igen och
definiera begreppet. Jordbruk betraktades i borjan som ett abstrakt begrepp som
hade ndgot med jord att géra, medan bondgarden mer sdgs som en konkret plats.
Bondgarden definierades som en plats dar det finns djur och véxter, och att de
viktigaste arbetsuppgifterna ar att man skéter om och hanterar dem. Efterhand som
féaltarbetet fortskred forstod dock barnen att jordbruk och bondgarden var liknande
begrepp och kunde darmed lattare associera till bade jordbruk och bondgarden.
Barn, sdvél som vuxna, tanker och delger ofta sina erfarenheter och asikter med
hjalp av konkreta situationer, handelser och uttryck. Skillnaden mot vuxna och
aldre barn ar att den tankemassiga utvecklingen for de lite yngre barnen till
mycket stor del ar knuten till de egna erfarenheterna (Doverborg & Pramling
Samuelsson 2000). Genom att berdtta om en héandelse de sjdlva varit med om
forklarar och berattar de om sina forestillningar och asikter. Yngre barn har
svdrare att abstrahera och generalisera ett visst begrepp eller en kénsla. Barnen i
denna studie kan forvisso abstrahera i viss man men ofta utgr de fran egna
upplevda erfarenheter nar de ska forklara eller beratta om ett fenomen. Ett
exempel ar Anders som for att beskriva vad jordbruk &r berdttade om nér hans
pappa och han sjalv vande jorden med spade hemma pé& tomten.

Att forska i skolmiljo

Nér arbetet paborjades ansdg jag det som mycket viktigt att forst fa en social
kontakt med de barn och den lérare jag skulle komma att jobba med. Dessutom
ville jag i lugn och ro bekanta mig med den milj6é dar forskningen skulle utforas
for att pa basta satt kunna planera studien. Malet var att barnen skulle vénja sig vid
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att jag var i skolan och inte vara s& nyfikna pa mig som person nar val intervjuer
och annat arbete paborjades (se &ven Norman 1996).

Min malsattning med att arbeta som vuxen i skolan var att inte agera som larare.
Intentionen var att sa lite som mojligt formana och bestamma Gver barnen. En
formanande attityd skulle mojligen kunna péverka intervjuerna och de andra
ovningarna negativt. Det visade sig vara svart eftersom jag av barnen definierades
som den vuxna person jag dar och darmed hamnade i liknande kategori som lararna
och de andra vuxna pa skolan (se dven Kullbeg 1996; Thorne 1993). Vid de olika
évningarna var min installning att sa lite som mojligt stora eller styra inriktningen
eller tankegdngarna hos barnen. Vid forskningsévningen forsokte jag att stéra sa
lite som mdjligt utan lat barnen arbeta i lugn och ro. Lararen var den som fick
hélla ordning pa barnen nar de t.ex. var for hogljudda. Aven vid intervjuerna var
min installning att sa lite som mojligt styra intervjun (se &ven Norman 1996). Kom
ngot spontant upp som barnen ville tala om samtalade vi om det **. Jag har under
arbetets gang tillbringat en del raster pa skolgarden och dar bade samtalat och lekt
med barnen, liksom iakttagit dem nar de lekt eller pratat. | klassrummet satt jag
oftast vid en bank vars “agare” var sjuk eller ledig. Jag satt med pé olika lektioner
sdsom matematik och lasning och at ocksa tillsammans med barnen. Vid tillfalle
hjalpte jag till om négot barn behdvde hjalp men satt oftast passiv i banken.
Dessutom var jag med vid ett par tillfallen nar barnen hade sléjd och gymnastik.

Som jag tidigare beskrivit fanns stora fordelar med att utfora faltarbetet i
skolmilj6. Barnen befann sig i en valkand miljo och jag kunde dessutom dra nytta
av en del av arbetsmetoderna i skolan, fr.a. vid forskningsévningen. Men att
anvidnda skolan som plats for faltarbete hade ocksé begransningar. Genom att
genomfora intervjuer och andra évningar i skolan paverkade platsen och sant
arbete barnen vanligen utfor i klassrummet férmodligen de svar i form av tal och
text som jag fick. Hade samma faltarbete utforts pa annan plats, t.ex. i hemmet,
hade sakerligen resultatet delvis sett annorlunda ut. Den sociala kontexten och den
fysiska miljon har betydelse for resultatet (se &ven Norman 1996).

Att anvanda sig sjalv som verktyg

Vad som alltid &r viktigt ndr man bedriver forskning men som blir &n mer
vasentligt ndr man gor det i sin egen kultur, &r att reflektera dver och vara kritisk
till sitt sprakbruk, sina reaktioner, kanslor och kroppssprak (Briggs 1992; Russell
Bernard 1994; Mascarenhas-Keyes 1987; Norman 1996; Kullberg 1996). Att
arbeta i den egna kulturen kan gora det svart att se eller hora "sjalvklarheter” som
for en person frammande for kulturen kan uppfatta som intressant och relevant.
Man ”kan” sin egen kultur och kan darigenom riskera att bli blind for
vardagligheter, eller kanske vagar man inte utmana sina forutfattade antaganden
(Russell Bernard 1994; Mascarenhas-Keyes 1987). Risken finns ocksé att andra
uppfattar dig som konstig nar du som forskare talar och fragar om sjalvklara saker
som du som infddd “ought to know” (Mascarenhas-Keyes 1987). Trots

1 N&gon anknytning till jordbruk var dock nédvandig.
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nackdelarna har man som insider stora fordelar av att arbeta i en kultur man
kanner val. Man talar spraket flytande, och vet hur man forvantas tala och bete sig
i olika situationer. Man kan informella normer d&ven om man givetvis aven da kan
begd misstag (Russel Bernard 1994). | informella situationer dar folk smapratar
kan du latt folja vad som sdgs och engagera dig i samtalet (Mascarenhas-Keyes
1987).

Att vara med barnen i skolan ndr de arbetar med matematik eller i
omkladningsrummet efter gymnastiklektionen, eller vara med dem pa raster vécker
onekligen en del minnen av den egna barndomen. Dessa minnen kan betraktas
som bade en tillgdng och borda (Thorne 1993; Norman 1999). Minnen frén
barndomen av tillfallen da man inte blivit respekterad av vuxna kan vara en
tillgdng eftersom det kan ge tillfalle att identifiera sig med barnen. Genom att
komma ihag kanslan av att inte bli respekterad kan man som forskare och som
vuxen vara mycket noga med att respektera barnen. Samtidigt kan samma kansla
bli en bérda. Minnen kan gora att man alltfér latt blir distraherad och att ens
forméga att neutralt betrakta sin omvarld blir forsamrad vilket kan leda till att
arbetet paverkas alltfor mycket av de minnen man har. Men man &r inte langre det
barn som upplever det man minns fran barndomen och minnena och kénslorna av
att inte bli respekterad har forhoppningsvis bearbetats flera ganger sedan dess
(Thorne 1993). For att kunna anvanda minnena som en tillgang for sitt arbete, och
pa samma gang minimera nackdelarna med dem, maste forskaren utveckla en
strategi. Thorne (1993) argumenterar for en strategi dar man konfronterar sina
minnen med att ta den andres synvinkel. Det innebér till exempel att om du kan
identifiera dig med barnet som inte far vara med, ska du forsoka att sétta dig in hur
den andre kanner och forstar situationen.

Genomfdrande

Inledning

Fran forsta dagen i skolan néar barnen och jag bérjade med gruppintervjuerna till
den sista dagen da de individuella intervjuerna avslutades genomgick barnen en
process. En process som innebar bade ett lirande om jordbruk dar barnen
efterhand som studien pagick larde sig och erfor mer om jordbruk, men ocksa att
barnens uppmérksamhet i allt hogre grad riktades mot handelser och fragor om
jordbruk. Mitt intresse for deras tankar om jordbruk samt att vi arbetade och
diskuterade med det under lang tid bidrog starkt till det, férutom den fokusering i
media som radde i och med utbrottet av BSE och mul- och klévsjukan®?. Nedan
kommer jag att presentera genomférandet av intervjuerna och dvningarna i den
kronologiska ordning som de utférdes. Det innebédr att genomftrandet av
gruppintervjuerna presenteras forst, darefter lappévningen, forskningsévningen
och till sist de individuella intervjuerna. Barnens samtal och aktiviteter

12| diskussionen kommer jag att resonera kring laroprocessen.
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observerades kontinuerligt och redovisas i slutet av avsnittet tillsammans med en
redogdrelse for syftet med teckningarna.

Gruppintervjuer

Den forsta 6vningen som gjordes med barnen var att i grupper om 4-5 barn fritt
samtala om vad barnen tankte pa och associerade till nar de horde ordet jordbruk.
Intervjuerna genomfordes i ett litet angrdnsande rum till klassrummet med en liten
svart tavla vid ena vaggen, ett bord och sex stolar. En av intervjuerna genomfordes
i ett annat klassrum med bénkar, stolar och en stor svart tavla. Mitt pa bordet Iag
en bordsmikrofon kopplad till den bandspelare som samtliga intervjuer spelades in
pa. Barnen informerades om att intervjuerna behandlades anonymt och att det som
var intressant var vad de tdnkte och tyckte, inte om det de sade var rétt eller fel.
Ingen bedémning eller vardering av deras svar gjordes. Efter intervjun lyssnade vi
gemensamt pa en del av bandet.

Syftet med intervjun var att fa barnen att i grupp fritt fundera éver vad jordbruk
kan vara och innebara. Att gruppintervju valdes vid det hir tillfallet beror pa att
barn i grupp ofta sporrar varandra till att uttrycka fler &sikter (Doverborg &
Pramling Samuelsson 2000; Sparrman 2002). Det motsatta kan forstds ocksa bli
fallet, de tysta barnen forblir tysta medan de pratglada pratar p&, men den har
barngruppen var s intresserad av att diskutera att det bedomdes att en
gruppintervju skulle fungera bra. Det gjorde den ocksa i de flesta fall. Nar ett barn
forblev tyst kunde jag vanda mig direkt till det barnet och fraga vad han eller hon
ansdg om det som sagts. Ibland bérjade barnet prata medan ett annat barn blev
generat och fortsatte vara tyst. Ofta boljade samtalet fram och tillbaka och vid
flera tillfallen diskuterade barnen livligt sinsemellan utan inblandning av
intervjuaren. Ingen checklista féljdes men vissa huvudteman féljdes upp nar och
om det passade i samtalet. Varje intervju tog ca 20 minuter.

Lappdvning

| direkt forbindelse med de ovan beskrivna gruppintervjuerna, gjordes en dvning
dar barnen pa sma papperslappar ombads att under tystnad skriva allt mgjligt de
kom pa& som hade samband med jordbruk eller bondgérden. Ovningen gjordes
direkt efter gruppintervjun i samma rum som intervjun utférdes och med samma
deltagare. Barnen ombads ocksa ge lapparna till mig som klistrade upp dem i
spontant skapade grupperingar pa svarta tavlan. Sammanlagt skrevs ett par hundra
sma lappar. Givetvis kom resultatet av vad barnen skrev pa lapparna delvis att
fargas av vad vi i gruppen precis innan hade samtalat om. Barnen satt vid samma
bord som dé&r intervjun utférdes och kunde, om de ville, se vad de andra barnen
runt bordet skrev pd sina lappar. Annu en paverkande faktor var
sammansattningen av gruppen. En grupp bestod t.ex. av enbart pojkar som alla i
viss man var intresserade av friluftsliv och som dessutom var starkt paverkade av
kamrattryck.
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Syftet med “lappOvningen” var att barnen fritt skulle associera till begreppet
jordbruk. Genom att skriva en foreteelse eller ett objekt pa en lapp och sedan
fortsatta med flera andra sporrades barnen att uttrycka vad de ansag vara jordbruk.
Fler associationer kan utvecklas i en tankekedja ndr man associerar i skrift (det ena
ger det andra som ger det tredje... ). Yitterligare ett syfte var att fi associationerna
i skrift och inte i tal. De nagot tystare barnen fick harmed en chans att uttrycka
sina forestéllningar.

Forskningsdvning

Under tva dagar i november 2000 genomfcrde barnen en “forskningsévning” om
jordbruk. Det innebéar att de i grupper ombads ta reda pa sa mycket som mojligt
om jordbruk med hjélp av bocker, tidningar och tidskrifter, ldnkar pa Internet och
reklam- och faktablad m.m. som jag hade kopt eller pa annat satt inforskaffat att
anvandas vid 6vningen. De skulle med hjélp av materialet skriva, rita och pa annat
sétt beskriva vad jordbruk ar. N&r arbetsuppgiften var fardig skulle grupperna
sedan presentera arbetet infor klassen. Arbetet utfordes i samrad med lararen under
planerad skoltid och sdgs som en del av skolarbetet. Ovningen kallades for att
“forska” om jordbruk. Metoden anvandes i klassen redan innan jag péaborjade
faltarbetet d@ man hade forskat om dinosaurier och &r, svitt jag forstar, en
etablerad metod i skolan.

Dag 1 fick barnen fritt vélja grupper om 4-5 barn i varje grupp. Barnen
uppmuntrades att inte bara anvanda det material som fanns att tillga utan ocksa att
arbeta och fundera sd fritt som majligt. De uppmanades att kritiskt betrakta
materialet, reagera pa det och vdga uttrycka sina egna tankar och asikter i
utformningen av arbetet. Déarefter visades materialet som fanns att tillga.
Dessutom fanns ett antal stodfragor skrivna pé svarta tavlan om barnen korde fast,
till exempel "Vad ar jordbruk?” och "Vad gor man pa ett jordbruk?”. Nar barnen
arbetade forsokte jag stora sa lite som mojligt och uppmanade dem att arbeta,
skriva och rita som de forestidllde sig jordbruk. Barnen arbetade i ett par
angransande smarum och ett par grupper i klassrummet. Datorn anvandes flitigt
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och varje grupp fick tid att sitta vid den for att alla skulle fa tillgang till den. En
del barn satt vid bord och arbetade, andra lag pé& golvet flitigt sysselsatta med att
klistra, mala eller skriva. Dag 2 avslutades arbetet for att en vecka senare
redovisas infor klassen. De var mycket mana om att évriga grupper inte skulle se
vad de skrev, ritade och klippte ut. Vid presentationen stod varje grupp framfor
ovriga klassen och turades om att lasa ur manuskriptet samt visade bilder bade ur
manuskriptet och p& overheadapparat. Efter redovisningen fick alla i klassen ge
sina kommentarer och stalla fragor. Efter ett par av redovisningarna utlostes en
hiftig diskussion om innehallet.

Syftet med forskningsévningen var att utforska hur barnen beskrev jordbruk
utifrn det material som erbjods dem och som fanns att tillga, och hur de uttryckte
sina forestallningar. Dessutom fungerade den som en triangulering av vad som
tidigare framkommit (se Kullberg 1996; Kvale 1997; Starrin et al 1991). Vid
grupparbetet, till skillnad frén intervjuerna, anvinde sig barnen av bl.a. Internet
for att finna information om jordbruk. Béckerna, tidskrifterna, Internet och 6vrigt
producerat och tryckt material kan i det sammanhanget betraktas som ett
medierande verktyg for att finna och lasa redan befintlig och fortolkad information
om fenomenet jordbruk. Det intressanta ar, menar jag, vad som uttrycks nar
barnen ska anvanda sig av ett redan producerat material med text och bilder, och
darefter skriva ett grupparbete med denna metod. Det ar mycket tydligt vad
grupperna har anvant for material och vad samtliga har undvikit att anvanda. Det
ar svart att dra nagra klara slutsatser av varfor barnen valt att inte anvinda ett visst
material utan ett annat, men det kan betyda att de inte forstatt en del av materialet.
Det kan ocksa betyda att de inte tycker att det material de avstatt fran att anvanda
kan forknippas med jordbruk.

Individuella semistrukturerade intervjuer

| slutet av faltarbetet utférdes de individuella intervjuerna. Syftet med dem var att
fa en bild av varje barns uppvéxt, att folja upp vissa fragor och tendenser fran
gruppintervjuerna for att fa reda pé varje enskilt barns asikter om dessa, och ocksa
att f barnet att utveckla sina tankegangar om jordbruk. Av de 20 barnen
intervjuades 14 barn utforligt under tvd dagar. Resterande 6 barn var antingen
lediga eller ville inte medverka. | efterhand har jag brevledes bett de 6 barnen som
inte intervjuades att svara pa nagra fragor om deras och deras foraldrars uppvaxt
for att f4 en sd heltickande bild som mgjligt vad géller barnens bakgrund.
Samtliga intervjuer utférdes i ett litet angrdnsande rum till klassrummet med en
glasdorr in till klassrummet. Intervjuerna genomférdes samtidigt som 6vriga barn
utforde vanligt skolarbete. Barnen fick alltsd ga ifrdn den vanliga lektionen for att
vara med pd intervjun. P& bordet 1dg mikrofonen som barnen nu var ganska vana
vid, kopplad till bandspelaren. Denna gang féljdes en checklista nar det passade
under samtalets géng. Varje intervju tog ca 15-20 minuter i ansprak.
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Teckningar

Barnen ombads under hosten att rita teckningar om jordbruk. Uppgiften var
frivillig och skulle genomforas pa fritiden. De fick tva stora ark papper och ett
stort frankerat och adresserat brev med sig hem®®. Gensvaret blev tyvarr inte stort
utan endast 8 barn ritade och skrev vad de uppfattade som jordbruk.

Syftet med uppgiften var att med ett annat medel &n det muntliga, d.v.s. med
teckningar, se hur barnen beskrev jordbruk. Intentionen var ocksa att barnen
genom att fundera och rita hemma, utan att ndgon av klasskamraterna eller lararen
ser teckningen, mojligtvis skulle kdnna storre frihet att uttrycka sig pa sitt eget
sétt. De teckningar som de 8 barnen skickade &r oftast mycket genomarbetade och
flera av barnen har ocksa valt att skriva en text till teckningen.

u'a:’_ ‘}‘r-::r“ &t el

Deltagande observation

Kontinuerligt under arbetets gang har jag observerat och ofta deltagit i barnens
samtal, prat under lekar och aktiviteter bade under skolarbete och pa raster. Syftet
med observationerna var att lara k&nna barnen och den kontext dar de tillbringar
mycket av sin tid, samt att betrakta och lyssna till hur barnen samtalade om
jordbruk under arbetet med till exempel forskningsévningen och forsoka uppfanga
intressanta kommentarer eller samtal barnen emellan. Intressant material har ocksa
uppfangats och nedtecknats efter hand. Det galler till exempel under arbetet med
forskningsdvningen da barnen under de tva dagar som arbetet pagick relativt
ostdrda av lararen agerade och samtalade sinsemellan i grupperna. Vid ett tillfélle
efter en av presentationerna av forskningsarbetena hade jag tagit med en av mina
tama honor, en hdna av rasen Hedemora som kallades for Chicken. Barnen tyckte
att motet med hdnan var mycket spannande. Sittande framme vid svarta tavlan
pratade vi om Chicken och hénor i storsta allménhet, allt medan honan
spankulerade omkring pa banken under tavlan.

13 Brevet var adresserat till forfattaren.
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Analys och tolkningar

Efter varje tillfalle nar jag varit i klassen satte jag mig med en kopp kaffe pa
konditoriet i Lidingd centrum for att reflektera 6ver det jag hort, sett och lart. P&
séatt och vis kan man séga att det var den forsta tolkningen eller analysen. Eller
rattare sagt andra tolkningen, den forsta gjordes under upplevelsen dé jag arbetade
eller var med barnen. Att tolka varlden &r nagot vi oupphorligen, att tolka sin
omvirld ingér i att vara manniska. Val hemma pd min kammare gjordes en
transkribering av de inspelade banden. Transkription av ett material kan goras pa
flera olika satt. Sattet beror till stor del pa syftet med uppgiften eller studien
(Linell 1994; Kvale 1997). Vidare ar det viktigt att pdminna sig om att
transkriptionen ar ett arbetsredskap for att vidare kunna analysera materialet man
samlat in i falt. Det transkriberade materialet maste betraktas som ett tolkat och
analyserat material i den forstéelsen att man under tiden som man lyssnar av ett
ljudband inte bara tolkar ord utan dven tystnader, tvekan, hummanden o.s.v..
Dessutom é&r transkriptionen selektiv, man selekterar bland det man hor eller ser
(Linell 1994). Detta ar oundvikligt men for att vara arlig mot sitt material och i
forlangningen mot sin publik bér man vara tydlig med hur man tolkat sitt material,
&ven hur man valt att transkribera det. Det behdver inte innebdra, eller bor inte
innebédra for att Overhuvudtaget gora det lasbart for lasaren, att den forsta
transkriberingen av materialet ar den som sedan presenteras i en eventuell senare
publikation. For att materialet ska bli lashart bor det bearbetas pé nagot satt (Linell
1994; Kvale 1997). Vid transkriberingen av materialet insamlat under lasaret med
klass 3A har jag valt att transkribera ordagrannt vad som sagts men inte inkluderat
tonfall, talstyrka eller liknande. Daremot har jag valt att markera om yttrandet
uttrycks med stor tvekan eller om en lang paus forekommer mellan uttalanden.
Materialet har transkriberats till ett mellanting mellan skrift- och talsprak dar till
exempel ord stavas ratt men smaord som “ah” ar inkluderade. Intentionen med
transkriberingen &r att tydliggora och senare tolka innehéllet i det barnen uttrycker
som alltsé ar det vasentliga for studiens syfte, och inte att utfora en samtalsanalys
av hur det sagts (se aven Linell 1994). | studien har jag valt att utférligt visa
lasaren vad barnen sagt till mig, vad de ritat eller klippt ut. | resultatdelen finns
darfor rikligt med citat dar jag forsoker belysa vad barnen sagt och gjort om
jordbruk. Meningen &r att ge lasaren en rik och malande bild av hur barnen
betraktar och forestaller sig jordbruk, samt mdjlighet att sjalv bedéma
tolkningarna av materialet. Men for att lasaren ska kunna lasa och tolka det
presenterade har materialet bearbetats. Ibland kan stav- och syftningsfel gora
texten mer komisk &n betecknande for forestallningarna om jordbruk vilket inte ar
avsikten med det citerade materialet. Det vasentliga med citaten ar att redogdra for
innehallet i de citerade samtalen eller det som skrivits, och inte en analys av hur
det sagts eller av vem (se aven Halldén 2003). Bearbetningen av materialet
innebar darfor att citaten dels har rattats med tanke pa eventuella stavfel och i
enstaka fall syftningsfel, dels har alltsa inte tystnader, hummanden eller liknade
inkluderats i citaten.

Efter transkriberingen borjar arbetet med att fundera Over vad det utskrivna

materialet egentligen sager och innebdr. Jag har tillsammans med mitt material gatt
“upptacktens vag” (Starrin et al 1991) vilket innebdr att jag vid analysen av
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materialet, bade intervjuer, forskningsévningen och teckningarna, genom
upprepade tolkningar av materialet uppfattat och lyft fram olika ménster eller
teman som utkristalliserats.

”Alla intervjuer analyseras och tolkas ett upprepat antal gdnger med syftet att
lyfta fram gemensamma teman samt etablera en forstaelse for egenskapers
relation till varandra.” (Waara 1996:58)

Dessa teman undergdr sedan ytterligare tolkningar och ldnkas successivt till
begrepp och teorier relevanta for studiens syfte. Jag har forsokt vara éppen for det
empirin ger och innebdr, forutom att de fragestallningar jag gick in i arbetet med
fargar vad jag ser i materialet. Med utgangspunkt fran empirin formuleras sedan
teoretiska anslag som darefter lankas till befintliga teorier relevanta for studien (se
aven Waara 1996).

[<}
Utgangspunkter och begrepp
Studien handlar om barn i storstadsmiljo i Sverige pa 2000-talet, deras
forestallningar om jordbruk och deras sétt att beskriva det. Fdljande avsnitt
kommer att belysa de utgéngspunkter jag anvant mig av for att formulera
forskningsfragorna, for att forsta det empiriska materialet och for att kunna sétta in
det i ett begripligt sammanhang.

I studien ar barnens egna forestallningar och berattelser, bade i muntlig, skriven
och ritad form, det vasentliga. Jag har genom de samtal, intervjuer och andra
évningar vi gjort tillsammans forsokt fanga deras uppfattningar om jordbruk, och
till lasaren har min intention varit att forséka formedla dem. Jag &r intresserad av
att lyssna till vad de har att sdga om detta bade frammande och bekanta fenomen
jordbruk. Den tonvikt jag lagger vid barnens egna réster innebar att jag i studien
intar barns perspektiv pa jordbruk i Halldéns mening®. Det innebér att jag lyssnar
till och tolkar det barnen sjalva delger mig av sina forestéllningar.
Forskningsfragorna berér pé olika satt den kontext barnen lever i och darfor
inleder jag kapitlet med en diskussion om kontext och kunskap. Intentionen ar att
forsoka forsta och diskutera forutsattningarna for larande om jordbruk som barnen
har i den kontext de lever i. Barnens vardagliga referensram &r storstadens utkant
dar de bor, leker och gdr i skola. Med andra ord; dar tilloringar de den
huvudsakliga delen av sin vardag Darefter redogor jag for hur barn och barndom
betraktas ur ett socialt men ocksa ur ett historiskt perspektiv.

Kapitlet avslutas alltsd med en diskussion jag kallat Samhéllet som kontext och
som innefattar en diskussion om media och skolan som en del av det samhélle som
barnen, var och en, & en medverkande del av. De har samtidigt sin personliga

¥ Halldén (2003) diskuterar i en artikel i tidskriften Pedagogisk Forskning i
Sverige skillnaden mellan att inta ett barnperspektiv och barns perspektiv. Att inta
ett barnperspektiv innebér att man t.ex. studerar kultur skapad for barn, och for att
gora det &r det inte nddvéndigt att utforska barns eget kunnande och information.
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vardagsvarld. Vardagsvarlden innefattar barnets familj, skolan och vanner,
Vassudden dar man bor till vardags, vistelser vid sommarstéllet eller andra platser
dar man befinner sig vid ledighet m.m..

Figur 1.

Samhallet som kontex

Barnets vardagsvarld: Vassudden,
mat, sommarstalle, tradgardsarbete,

Skolan och media ar en del av samhallet och &r samtidigt en del av barnets varld.
Media och skolan, som faktiskt anvander sig en hel del av media i
undervisningssituationen, influerar vasentligt pd hur barnens forestéller sig
jordbruk. Fenomenet det handlar om &r jordbruk, och barns forstdelse och
beskrivningar av det. For att ge en bakgrundsbild av det ger jag darfor en
kortfattad beskrivning av jordbrukets utveckling efter andra varldskriget fram till
idag.

Kontext och kunskap

’Manniskors handlingar blir begripliga forst nar de sétts in i sina sociala och
kulturella och &ven historiska och psykologiska sammanhang.” (Norman 1996:21)

Handlingar och forestallningar manniskor utévar eller hyser kan forstds som
socialt producerade och konstruerade och i relation till de sociala relationer och
den fysiska miljé man lever med och i, de materiella férhallanden man lever under
och den historia man bar med sig. Forvisso kan manniskors handlingar och
forestallningar vara svarbegripliga, mangtydiga och motstridande men &r i nagon
mening innebdrdsrika for maénniskan. Handlingar och forestéllningar &r
personliga, men personen ingar samtidigt i ett sammanhang med personer (som
varierar Over tid och rum) som gemensamt skapar och omformulerar nya
handlingar och férestallningar, som alltsd ar socialt producerade, d.v.s. i ndgon
man kollektiva (Norman 1996). Det som inte betonas i Normans resonemang ar
den materiella och konkreta kontextens betydelse for hur man betraktar sin
omvarld. Den bestér forvisso av ting man har i sin omgivning men innebar fr.a. att
manniskan betraktas som beroende av och oskiljbar frdn sin omgivning. Det
innebdr att man genom att studera ménniskans praktiska engagemang och
aktiviteter, med sin omvarld, bade manniskor och annat, ar att betrakta hennes
livsvarld. De forestallningar man har om sin omvarld ar alltsd i hég grad
forankrade i de vardagliga betingelser man lever med och i (Aronsson & Dahl
1984; Ingold 2000). Ménniskans forestéllningar om vérlden, hennes larande, och
det gemensamma sociala samspelet &r avhéngig hennes interaktion med sin fysiska
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omgivning (Ingold 2000; Christensen 2003). Citatet av Tim Ingold (2000) nedan
kan lankas till Karin Normans (1996) i bérjan av avsnittet. Sammantaget innebar
det att olika aspekter av kontexten har stor betydelse fér de férestallningar man har
om ett fenomen (Séaljé 2000; Ingold 2000; Halldén 2003; Griphammar 1996).
”For we now recognise that such processes as thinking, perceiving, remembering
and learning have to be studied within the ecological contexts of people’s
interrelations with their environments. We recognise, too, that the mind and its
properties are not given in advance of the individual’s entry into the social world,
but are rather fashioned through a lifelong history of involvement in relationship
with others.” (Ingold 2000:171)

Att betrakta fenomen och foreteelser i sin kontext, och forsoka forstd inneborden
av den ar darfor mycket viktigt. Utan att ta hansyn till den kontext som alla
foreteelser, handelser, asikter, tankar etc., ingar i blir bilden och forstaelsen av det
man studerar latt fragmentarisk och alltfér foérenklad (Norman 1996; Séljé 2000).
For att forsta det barnen uttrycker genom sina ord, sina texter, sina teckningar och
val av foton maste vi forstd ndgot av den kontext barnen lever i. Barn utgar fran
egna erfarenheter och handelser de upplevt for att bilda sig uppfattningar om
sadant de inte har egna erfarenheter. | boken Larandets grogrund skriver Pramling
Samuelsson och Sheridan (1999) att det & genom en dmsesidig relation mellan
barnet (eller den vuxne) och dess omgivning som ett kontinuerligt larande om och
forstéelse av olika fenomen i varlden sker. Kunskap och larande existerar, skapas
och aterskapas i en standig interaktion mellan individen och omgivningen, dar
manniskor bildar det sociala sammanhanget déar kunskapen kommuniceras, bl.a.
genom spraket. Barnet ingdr fran fodseln i ett socialt samspel och ingér i ett redan
existerande ramverk av tolkningar och forhallningssatt dar manniskor man moter
ar helt vasentliga for hur man lar sig om sin omvarld, och dar man genom sina
erfarenheter med och av andra manniskor och fenomen lar sig fardigheter och
kunskaper man anvander sig av for att anpassa sig och delta i det dagliga livet
(Vygotsky 1934/1986, 1978 i Fernyhough 1997; Pramling Samuelsson & Sheridan
1999; Ingold 2000; Bjérn 2000). Genom att man fods in i ett sammanhang ar
kunskaper, sociala normer och regler, varderingssystem, kosmologier redan
fortolkade (Vygotsky 1934/1986, 1978 i Fernyhough 1997). Det &r genom det
livsnédvandiga sociala samspelet vi lar oss att agera, beskriva och uppméarksamma
omgivningen inom ramar som till del redan &r givna (S&ljo 2000). Genom hela
livet &r vi pa individuell liksom kollektiv niva en interaktiv del av sammanhanget,
och skapar och aterskapar dessa verktyg, normer och forhallningssatt. Kunskap
kan darmed ”... forstds som en process som forutsétter en aktiv interaktion med
andra manniskor och fenomen i omgivningen.” (Pramling Samuelsson & Sheridan
1999:41). Det betyder ocksd att vad barnet lar sig alltid ar beroende av dess
tidigare erfarenheter.

”Nar ett barn inforlivar varlden blir varlden en del av barnet. Det ar alltsa i
relationen mellan individen och omvarlden som kunskap konstitueras, blir till.”
(Pramling Samuelsson & Sheridan 1999:49)

De forestallningar barnen i studien ger uttryck for utvecklas och tolkas i samspel
med andra manniskor och i de olika fysiska kontexter som individen ingar i och ar
en del av. Tolkningen sker med utgangspunkt ur det barnen tidigare lart sig att
uppmarksamma och beskriva som vésentligt.
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Barn forstar och tolkar sina erfarenheter genom upplevda konkreta handelser och
erfarenheter saval som genom spraket aven om sma barn inte kan verbalisera sina
erfarenheter, kanslor, tankar etc., i samma utstrackning som &ldre barn eller vuxna
(Helldén 1994; Bartholdsson 1999; Doverborg & Pramling Samuelsson 2000;
Pramling Samuelsson & Sheridan 1999; Kugelberg 1999). En intressant
diskussion som dock inte ar primar for denna studie ar diskussionen om spraket
som kodifiering av mansklig praktik, d.v.s. spraket &r ett sekundart fenomen i
relation till det ménskliga praktiska engagemanget i hennes omvérld (se Hornborg
2001; Smith, Dockrell & Tomlinson 1997). Genom sina erfarenheter tillagnar de
sig kunskaper om varlden som gor att de lattare forstar och hanterar sin vardag.
Barnets satt att reflektera 6ver de erfarenheter man upplever, den situation man
befinner sig i och manniskor man méter ar ofta att anvanda sin fantasi och att leka
(Thorne 1993; Winnicott 1981; Johansson 1996; Pramling Samuelsson &
Sheridan 1999). Genom leken bearbetas bl.a. kanslor och situationer, funderingar
och frustrationer och enkla och komplicerade relationer med medmanniskor
(Winnicott 1981). | leken provas olika identiteter och roller som barnet erfar och
moter i sin vardag. Barnet kan 6msom leka mamma, pappa, barn, émsom Batman i
krig med Pikachu i Pokemdn. | leken utvecklas ocksad den sociala och
kommunikativa kompetensen hos barnet (Pramling Samuelsson & Sheridan 1999).
Genom att leka med nagon annan maste barnet i social samvaro med
lekkamraterna kompromissa om lekens regler. Barnet maste handskas med de
relationer det ingar i och kommunicera sina 6nskningar och normer fér hur man
leker en viss lek.

Barn som sociala aktorer

Barn ar inte bara smad manniskor pd vag mot vuxenlivet, som ett slags
”becomings”, utan lever ett liv har och nu dar de agerar och paverkar inte bara sitt
eget liv utan dven t.ex. sin familjs och samhallet i stort (Halldén 2003; Thorne
1993; Norman 1996). Simon, Maria, Camilla, Vidar och de andra barnen i
Vassudden &r ingalunda nagra passiva mottagare av vuxenvirldens varderingar,
och heller inte intressanta som framtida "fardiga” vuxna utan ar i allra hdgsta grad
aktorer i sina egna liv har och nu, och paverkar, liksom paverkas av, sin omvarld
genom de handlingar de utfor men ocks& genom de tankar och férestéllningar de
hyser. Jag vill alltsd i studien inta ett perspektiv som oppnar for ett betraktelsesatt
dar barn framstdr som deltagande och péverkande sociala aktorer. Barns
erfarenheter skiljer sig atminstone delvis frdn vuxnas inte bara genom att de
genom sin unga alder inte erhallit s manga erfarenheter, utan ocksa for att de ofta
av den vuxna varlden betraktas som sma manniskor som ska ldra sig om sin varld.
Barn har egna erfarenheter som ar unika och betydelsefulla for den personen just i
denna stund. Karin Norman uttrycker det sa har:

’Barns kunskaper och tolkningar av varlden ar inte samma som vuxnas, men fér
den skull inte mindre verkliga eller verkningsfulla, dven om barn inte har den
politiska och ekonomiska makt som vuxna har.” (Norman 1999:7)

Barn ar en grupp med speciella erfarenheter men kan inte kategoriseras och
klassificeras som en homogen grupp lika lite som vuxna manniskor kan. Manga
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olika faktorer har betydelse for hur man betraktar sin omvarld och alder &r bara en
av dessa.

Studier av barns eller ungdomars perspektiv pd och forestallningar om sin omvarld
och tillvaro lyste med sin franvaro till sent in pd 1900-talets senare halft (Caputo
1995; Wulff 1995). | borjan av 1990-talet kom Alison James och Alan Prout’s
modell om barn som socialt och kulturellt aktiva aktorer i vardagslivets sfar att fa
stor genomslagskraft inom forskningen (James & Prout 1990; Caputo 1995).
Antropologiska studier om barndom och barn gér langt tillbaka i antropologins
historia, men liksom inom mycket annan forskning studerades inte barns eller
ungdomars perspektiv av olika fenomen, utan fokus lag pa kulturens eller
samhallets socialisering av barn (Amit-Talai 1995). Med socialisation menade man
att barn genom att lara sig det sociala livets normer, varderingar och
beteendemonster skulle inlemmas i samhallet, och kulturen skulle pa s& satt
overforas fran generation till generation. Med det har perspektivet betraktades
barnet som ett slags tabula rasa, ett blankt blad, som beroende av hur barnet
fostrades i princip kunde fostras till vad som helst som fér den kulturen och for
den tiden ansags lampligt och innefattar ocksa att huvudintresset egentligen ar
fokuserat pa nagot slags framtida resultat av socialiseringen av barnet och inte pa
hur barn i nuet uppfattar sin omvarld (James, Jenks & Prout 2002; Norman 1996;
Caputo 1995). Dessutom ar utrymmet for barns sjalvstandiga paverkan begransat
med detta perspektiv (Norman 1996; Thorne 1993; James, Jenks & Prout 2002).
Thorne menar att perspektivet att barn socialiseras in i samhallet ’(...)distorts the
vitality of children’s present lives to continually refer them to a presumed distant
future. Children’s interactions are not preparation for life; they are life itself.”
(1993:3). Socialisationsperspektivet &r ett trubbigt instrument ndr man betraktar
barns handlingar och livsvarld och forsvarar ett problematiserande av barns
handlingar och tankar (Norman 1996). Barn och ungdomar socialiserades in i
samhallet i frdga och betraktades i hog grad som passiva mottagare av vad
vuxenlivet forsdg dem med (Barfield 1997, Caputo 1995). Slaktskap,
alderskategorisering och ritualer kring perioder i barn- eller ungdomen, bland
annat overgangsritualer s kallade rites de passage, var dven det av stort intresse
for ménga antropologer liksom de yngre medlemmarnas position och deltagande i
den materiella produktionen i kulturen, bland annat jordbruk.

Barndom — en kulturell och historisk konstruktion

Hur barn och barndom betraktas och vad den sociala kategorin barn innebar, om
den Overhuvudtaget existerar, har mycket olika innebdrd i olika kulturer och
tidsaldrar. Normer, regler och andra aspekter av socialt liv, daribland synen pa
barn, forandras kontinuerligt. Mitt perspektiv, som jag delar med manga andra
forskare (Mead and Wolfenstein 1955; Norman 1996; Barfield 1997; Gergen,
Gloger-Tippelt & Berkowitz 1990; Halldén 2003; Christensen & James 2000;
James, Jenks & Prout 2002), ar att barn forvisso ar biologiskt vaxande varelser om
man talar i strikta biologiska termer som vid sina forsta levnadsér &r beroende av
andra manniskor for sin 6verlevnad, men det betyder inte att den praktiska
inneboérden av att vara barn ar universellt lika. Pramling Samuelsson och Sheridan
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(2003) menar att drivkrafterna bakom férandrade uppfostringsménster och normer
om barns uppfostran féljer forandringar i dvergripande kulturella normer och
varderingar om samhallet och ménniskan. Vad begreppet barn eller barndom
innebar beror bland annat pa vilken kulturell och historisk kontext man betonar,
och for att gora en betraktelse av hur vi ser pa barn idag maste vi ta ett kliv tillbaka
i historien. Enligt den franske historikern Ariés (1960 i Cunningham 1995) &r
begreppet barndom, sdsom vi kanner det, ett relativt nytt fenomen. Det &r bara de
senaste 300-400 aren vi kan tala om en utbredd forestallning om att barn gar
igenom barndom som nagot distinkt skilt fran en vuxenvirld. Under medeltiden
behandlades barn likadant som vuxna (Ariés 1960 i Cunningham 1995) **: de
arbetade med samma saker och bar samma slags kladedrakt som vuxna (Norman
1996; Caputo 1995; Dahl 1984). Cunningham (1995) menar dock att det under
medeltiden forvisso inte gjordes ndgon skillnad pa barn och vuxna vad galler
arbete och klader men att de forsta sju levnadséaren definierades som infantia, en
tid d& speciell omsorg om barnet kravdes. Aren dérefter upp till ca 14 ars &lder
betraktades som en larlingsperiod infér vuxenlivet. Vad som dock ar mycket
viktigt att ha i minnet nar man betraktar méanniskors levnadsvillkor i ett historiskt
perspektiv, dr att medan man med relativt hog sakerhet kan studera vilka arbeten
som utfordes och av vem, vilka klader man bar, vad man &t och sa vidare, ar det
betydligt svarare, for att inte sdga omdjligt, att forstd och studera hur relationer,
som de mellan barn och vuxna, uppfattades av aktorerna sjalva (Norman 1996).

Under arhundradena har olika ideologier om hur barn ska fostras och vem som ar
mest lampad att gora det, liksom vad som kannetecknar ett barn, uppstatt,
dvergivits och ersatts av andra (Norman 1996; Gerger, Gloger-Tippelt & Berowitz
1990). Under senare delen av 1600-talet och tidiga 1700-talet florerade
forestdllningen att barnet genom arvsynden arvde en potentiell ondska som bara
genom strikt uppfostran kunde hindras fran att utvecklas (Norman 1996; James,
Jenks & Prout 2002). Under 1700-talet forandrades synen pa barn for att i borjan
av 1800-talet omfatta en forestallning att barn genom att vara sé oférstorda av livet
och de erfarenheter man far, var mer oskuldsfulla och genuina an vuxna (Norman
1996; James, Jenks & Prout 2002). En forestéllning tdmligen lik den om det
ofdrstdrda barnet var forestallningen som betraktade det nyfédda barnet som ett
slags tabula rasa. Med denna syn betraktades barn forvisso som individer men
som okunniga och i stort behov av relevant fostran och bildning for att sa
smaningom bli framtida dugliga medborgare (James, Jenks & Prout 2002). Barns
skulle socialiseras in i samhéllets normer for att senare bli framtida bra
medborgare.

P& landsbygden i 1800-talets Sverige var hushallet ofta beroende av barns
arbetsinsatser (Norman 1996; Flygare 1997; Isacsson 1997; Bergstrand 1999;
Lofgren 1994) *¢. Barn upp till ca sex &rs &lder var oftast befriade fran hart arbete
och togs ofta om hand av &ldre syskon eller ndgon ur den &ldre generationen. |

15 Ariés har dock kritiserats for att dverfora och évertolka det material han har fran
franska medel- och dverklassen till resten av vérlden (Dahl 1984, Norman 1996).
16 Och, bér tillaggas, ar fortfarande mycket beroende av barns arbetsinsatser i stora
delar av vérlden.
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annat fall fick barnen félja med de vuxna i arbetet och fick leka dar arbete utférdes
(Flygare 1997; Dahl 1984; Kugelberg 1999). Vid sju eller atta &rs alder borjade
barn att arbeta och betraktades darefter som fullt arbetsféra. Nu fylldes barnens
dagar av hart arbete och till stor del genom arbetet formades man och ldrde sig vad
som forvantades av en sasom flicka/pojke och andra aspekter av det sociala livet
(Norman 1996; Flygare 1997; Frykman & Léfgren 1979). Ar 1842 instiftades
folkskolestadgan som innebar att skolgang, om dn mycket begrinsad i borjan, var
obligatorisk for alla barn (Frykman & Lofgren 1979; Norborg 1981). Om
arbetsbérdan hemma kravde barnets insats kunde barnen dock latt 16sgoras frén
skolarbetet.

Ar 1900 publicerades i Sverige en bok vid namn Barnets &rhundrade av Ellen
Key. | korthet menade Ellen Key att 1900-talet tillhdrde barnen och att en 6kad
betydelse och inflytande fér barn var av godo for hela samhallet (Key 1900 i
Cunningham 1995). Mycket har hant under det gangna arhundradet bade vad
galler barnets inflytande i samhallet och i familjen. For lite drygt hundra ar sedan
da Ellen Key skrev sin bok betraktades barnet som naturligt syndigt och i stort
behov av en auktoritart styrd fostran. Barnet ségs ocksd som en sjalvklar
arbetskraft savil i jordbruket som i stadens vaxande industrier. Undantaget var
borgerlighetens barn som mer eller mindre isolerades i hemmet dar
undervisningen ofta skedde. Under 1900-talet forandrades forhallandena och aven
synen pa barnet. Under 1940- och 50-talet omvandlades jordbruket och behovet av
arbetskraft minskade drastiskt samtidigt som industrierna efterfragade arbetare.
Folk flyttade in till staderna och antalet manniskor p& landsbygden minskade
(Flygare 1997; Isacsson 1997). Ungefar samtidigt expanderade synen pa familjen
och hushallet som under en tid dominerat inom borgerliga delar av befolkningen
(Lofgren 1994). Fran att normen for en familj var en utvidgad familj dar flera
generationer, samt ofta ocksd utomstdende sdsom pigor och drangar, levde i
samma hushall lades nu stérre vikt vid karnfamiljen som basen for hushéllet.
Foraldraskapet alades storre vikt och parallellt 6kade ocksa fokuseringen pé barnet
(Lofgren 1994; Kugelberg 1999). Barnet betraktades mer an férut som en individ
med egna 6nskningar men den ideala fostran och beteendet bestod av att barnet
skulle lyssna, respektera och lyda vuxna (Kugelberg 1999; Léfgren 1994). | senare
tid har normer kring familjesammansattningen och framfor allt praktiken kring
familjers bildande till viss del foradndrats dven om karnfamiljen fortfarande
framstar som normbildande.

Samhallet som kontext

Det moderna samhallet har som grund forestéliningar och tankar om vérlden och
manniskan som har sina rotter lngt innan upplysningen men som fick sin
vasterlandska tolkning under 1600-1700-talet (Liedman 1997; Garsten &
Sundman 2003). Kort kan man saga att forhallningssatt och forestillningar
successivt kom att fordndras dar olika vetenskapliga och teknologiska framsteg
forenades med en strdvan efter manniskans frihet och lycka. Under 1900-talets
senare del har det skett en fordjupning av de moderna strukturerna och
mekanismerna. Moderniseringsprocesserna tranger allt djupare in i och paverkar
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manniskors vardag samtidigt som forandringstakten har Okat avsevart (Ziehe
1993; Giddens 1997). Fordjupningen bestar bl.a. av en 6kande sjalvreflexivitet,
d.v.s. manniskan har stérre mojligheter att uttrycka och fundera over sin egen
identitet. Dessutom existerar tanken om “gérbarhet”, d.v.s. allt ar mojligt att skapa
och inget &r naturgivet, man kan t o m skapa och omskapa sin egen karaktér.
Under senare delen av 1900-talet lades tonvikten pa den individuella manniskan
och hennes val, énskningar och forutsittningar pa bekostnad av det kollektiva
sociala sammanhanget som tidigare var av mycket stor betydelse (Ziehe 1993;
Zachariason 1999; Arvastson 1999; Giddens 1997). Individualiseringen har
fordjupats till att gélla allt fler omraden dar man méste gora egna val, till och med
vem jag ar som person (Ziehe 1993)*". Det férandrade perspektivet p& manniskan
har givetvis ocksd gallt synen pé& barnet. Generellt kan man alltsd se en 6kad
individualisering och idag betraktas barnet som en unik individ redan fran fodseln.
En individ med egna behov och 6nskningar som kraver respekt som en vardefull
person (Kugelberg 1999; Pramling Samuelsson & Sheridan 1999; Doverborg &
Pramling Samuelsson 2000; James, Jenks & Prout 2002; Brembeck 1995 & 1996
). Flera forskare menar att barndomen blivit alltmer normaliserad, d.v.s. att
gransen mellan barn och vuxna blivit alltmer utsuddad och vag (Ziehe 1993;
Griphammar 1996; Giddens 1997; Brembeck 1996). Barn har storre tillgang till de
vuxnas sfar bade i praktiken och genom att normer utvecklas som géller bade barn
och vuxna. Dessutom finns en tendens av att vuxna vill finnas kvar i en
ungdomsvarld allt langre. P& sa satt har familjen, och samhéllet i stort, blivit
alltmer barn- och ungdomsfokuserat (Brembeck 1996). Fokuseringen pa barn
innebar ocksa att barn generellt har fatt storre inflytande i familjen t.ex. 6ver vad
som ska konsumeras (se dven Sparrman 2002). Genom att gransen mellan barn
och vuxna férandrats och blivit vagare ar en konsekvens att barn blivit indragna i
vuxenvarlden bl.a. genom medias bildvarldar och informationssplitter. Barns
vetande har foréndrats till att bli mindre formaliserat och mindre auktoritetsbundet
(Ziehe 1993). Istallet dominerar ett demokratiskt forhallningssatt som gynnar en
omsesidighet mellan foraldrar och barn, och dar barnets sjalvstandighet i
forhallande till auktoriteter ses som nagot efterstravansvart (Blomqvist 2001).
Relationen mellan barn och wvuxna har ocksd till del utvecklats till en
forhandlingsrelation dar allt fran veckopengens storlek till tiden for laggdags
forhandlas.

Ett utmérkande drag for det moderna samhéllet &r en urbanisering som, dven om
det i perioder finns tendenser till utflyttning fran staderna, historiskt har okat.
Numera dr staden den vardagliga miljén for huvudparten av befolkningen.
Vassudden och dven nérheten till Stockholm som uppvaxtmiljé, de méanniskor
barnen relaterar till och den kontext de ar en del av, utgér en del av ett 6msesidigt

7 Anthony Giddens (1997) menar 4ven han att vardagslivets innehall och
grundkaraktar radikalt har forandrats men formulerar det i termer av ett atskiljande
av tid och rum (man behdver inte vara pd samma plats och tid for att kunna utéva
sociala relationer), och de urbiddningsmekanismer som paverkar alla sociala
relationer (sociala relationer lyfts ur sitt omedelbara sammanhang och
omstruktureras ver tidrummet) som alltsd mynnar ut i en omformning av
vardagslivet .
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forhallande och inflytande Gver vad barnen uppmarksammar som visentliga
kunskaper om olika foreteelser och fenomen. Utifran kunskaper och fardigheter
de skapar och &terskapar ur den lokala kontexten och de férutsattningar de har
forestaller de sig bade det vélbekanta och det frammande. Ur ett praktiskt
vardagligt perspektiv &r jordbruket det frimmande for barnen i studien®. Att dé&
tillbringa sin vardag i stadsmiljo med bebyggelse, trafik, manga manniskor etc.
influerar manniskors bild av sin omvérld. Urbaniseringen har ockséd medfort att
den allra storsta delen av befolkningen kommit att bli konsumenter istéllet for som
tidigare producenter av livsmedel och andra varor och tjanster som jordbruket
producerar. Overhuvudtaget praglas samhéllet idag av konsumtion i hog grad och
det har skett en utokning av vad som dr konsumtion. Vi ar en del av ett
konsumtionssamhalle dar méanniskors identitet delvis ar kopplad till konsumtion
och den symboliska innebérden av olika varumérken, stilar eller val av upplevelse
(Johansson 1996; Sparrman 2002).

Under upplysningstiden sattes manniskan inte bara dver naturen utan naturen var
dessutom till fér manniskan och hennes olika behov (Hagman 1999). Dessutom
innebar olika teknologiska framsteg att férlopp och processer battre kunde
kontrolleras, och att man darmed i hdg grad var oberoende av naturen.
Forhallandet till naturen blev i och med det alltmer distanserat. Detta perspektiv
galler i stor utstrackning dven idag. Ett separerat forhallningssatt mellan manniska
och naturen ar fortfarande ett relativt dominerande perspektiv fér den moderna
vasterlandska manniskans forestallningar om och forhaliningssatt till naturen (ibid
2000). Naturen betraktas som ett produktionslandskap med ravaror och
naturresurser som kan utnyttjas for olika d&ndamal. Naturen anses vara vild och
kaotisk och maste domesticeras och kontrolleras for att kunna exploateras och
anvandas pa ett funktionellt satt (Palsson 1996). Med medelklassens varderingar
som normsystem och i industrialismens spar, har ett konsumtionssamhalle vuxit
fram under 1900-talet som ytterligare 6kat distansen genom att huvuddelen av
befolkningen dverhuvudtaget inte arbetar eller ens har kontakt med brukandet utan
enbart konsumerar pa avstand fran produktionen (Hagman 1999; Hjort 1983). De
allra flesta manniskor moter en formedlad natur och far kunskaper om den bl.a.
genom skolan och redan reproducerad kunskap. Samtidigt skapade det ocksé
utrymme for forestallningar om naturen som det &kta och ursprungliga i motsats
till det konstlade i staden.

”Umganget med naturen har blivit alltmer férmedlat och den 6kade distansen till
naturen har lamnat ett stérre utrymme for att utnyttja den som symbol.” (Hagman
1999:81)

Genom att tillbringa tid i naturen kom man narmare det dkta och blev pé sé satt hel
igen. Jag skulle vilja pasta att samma forestillningar om naturen lever an idag;
genom att vistas i naturen kan vi ldka sar och kanske finna det ursprungliga
jaget™. Naturen har ocksd kommit att kommersialiseras och blivit en del av den

18 Ur ett annat perspektiv &r jordbruk inte alls frimmande fér barnen utan tamligen
valbekant. Man har, forestaller man sig, genom boécker, filmer m.m. och &ven
genom egna erfarenheter i t.ex. tradgarden mott jordbruk.

19 Inte minst som en del av lakandet vid s.k. utmattningsdepressioner sags det vara
bra att tillbringa tid och aven arbeta i tradgardar och med djur.
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s.k. upplevelseindustrin. Fritidssektorn har ©kat mycket och genererar stora
inkomster (Hagman 1999; Hjort 1983; Leicht Madsen 1999). Instiftandet av
nationalparker och naturreservat har bidragit till att naturen har kommit att bli ett
rekreationslandskap. Manniskan maste agera & naturens végnar eftersom den ar
kanslig, och samvaro med den méste regleras (Palsson 1996). Aterigen ett
perspektiv dar en delning mellan manniska och natur &r tydlig och dar méanniskan
befinner sig pad avstdnd frén naturen. Diskussionerna och insikterna av de
ovarderliga ekosystemtjansterna som naturen férser oss med har, férutom i vissa
vetenskapliga sammanhang, just borjat gro (se Agerlid 2004). Vid dessa
diskussioner méarks en vilja att éverbrygga den tudelning mellan méanniska och
natur som &r en del av vart historiska arv, och en insikt om att manniskan ar en del
av naturen.

Jordbrukets utveckling

Avsnittet som féljer ar en kort beskrivning av jordbrukets utveckling
huvudsakligen efter andra varldskrigets slut 1945 och fram till idag. Avsikten med
berattelsen &r att for lasaren i allmanna drag beskriva hur jordbruket utvecklats,
och dessutom i korthet visa pa de parallella och samtidiga sambanden mellan
jordbrukets och det omgivande samhallets utveckling. Jag baserar redogdérelsen i
hog grad pé Irene A. Flygares och Mats Isacsons (2003) intressanta, betydande
och omfattande bok Jordbruket i vélfardssamhallet 1945-2000. For 100 ar sedan
arbetade huvuddelen av befolkningen inom jordbruket. Vid krigsslutet 1945 var
fortfarande ca 25 % av arbetsfor befolkning sysselsatta inom jordbruket men ar
2000 var siffran under 2 %. Tre fjardedelar av de svenska jordbruken har lagts ned
sedan krigsslutet och fram till & 2000, och nedlaggningarna bara fortsatter
(Flygare & Isacson 2003). Det ar alltsd en forsvinnande liten minoritet som direkt
arbetar med jordbruk idag. For de allra flesta ingér inte jordoruk som en del av
livet. | takt med en minskad kontakt med jordbruket kan man ocksd anta att
forstaelsen for det arbete som utférs och det annorlunda liv som det jordbrukande
livet ofta innebar ocksd minskar. Flygare och Isacson (2003) menar att forstaelsen
for det produktionsbaserade jordbruket minskar i och med en minskad kontakt. Jag
menar att forstdelsen for jordbruket generellt minskar, inte bara for det
produktionsbaserade. Det ar intressant att den inhemska produktionen av t.ex.
notkott anda har okat s mycket att trots en stadig 6kning av konsumtionen kan ett
betydande dverskott av notkott noteras fram till borjan av 1990-talet d& dverskottet
under en tid vandes till brist p& inhemskt notkott. Ett mindre antal manniskor och
ett mindre antal jordbruk &stadkommer alltsa en hogre produktion.

Jordbruket var den viktigaste forsérjningen i borjan av férra seklet &ven om olika
industrier lockade allt fler. Man var i mycket hdg grad beroende av véadrets makter
vid t.ex. sédd och skord, man var hart utsatt for sjukdomar och smittor och man
var beroende av ett visst antal manniskor i arbetsfor &lder och kondition for att
forsorjningen dverhuvudtaget skulle klaras av. Efter andra varldskrigets slut 1945
satte den tekniska och agrokemiska utvecklingen inom jordbruket fart pé allvar.
Det moderna jordbruket &r beroende av och styrd av olika tekniska I6sningar
sdsom t.ex. mjolkmaskinen. Man hade langt innan haft tillgang till den hastdragna
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harven och handelsgddsel, men nu bdrjade hasten erséttas av traktorn, den
sjdlvgdende skordetroskan gjorde sitt intdg och handelsgodseln fick sitt stora
genombrott och ersatte djurens godsel i allt hogre grad (Flygare & Isacson 2003).
Dessutom utvecklades djuraveln och véxtforadlingen mycket snabbt under denna
tid. Man fick fram djur som mjélkade mer, mer avkastande grédor och dessutom
framstilldes och forbattrades mediciner och pesticider. Den snabba
mekaniseringen, forbattringen av forbranningsmotorn och agrokemins utveckling
kom att fordndra och omdana det svenska jordbruket och &ven samhallet i
allménhet; det svenska samhallet efter 1945 préglas av en markant dkande
mekaniserings- och teknologiseringsgrad inom alla omraden (Flygare & lsacson
2003). Som exempel kan vi ta elektricitetens betydelse for det samhélle vi har
idag. Elektriciteten har blivit en sjalvklarhet, s sjalvklar att vi knappt tanker pa
hur mycket som drivs av elektricitet, ndgot som bade lantbrukare och andra bryskt
markte efter orkanen Gudruns foljder i Sydsverige i januari 2005. Likadant ar det
inom jordbruket. Med elektriciteten kom t.ex. vattenpumpar, utgddslings-
anordningar, mjolkmaskiner, varmeanldggningar, belysning och mjolkrobotar.
Hand i hand med den tekniska utvecklingen av jordbruket gick en samhallelig,
ekonomisk och politisk férandring, nagot som jag senare kommer att dterkomma
till.

Den industriella utvecklingen i staderna tillsammans med den tekniska
utvecklingen i jordbruket gjorde att fler méanniskor behdvdes inom industrin och
allt farre inom jordbruket. Den snabba mekaniska och teknologiska utvecklingen
gjorde att manniskors arbetskraft inte var lika behévlig. Manniskor fristalldes och
var alltsé tvungna att soka sin forsérjning inom andra verksamheter som industrin.
Samtidigt lockades manga manniskor till staden av att I6nerna inom industrin var
hogre an i jordbruket, arbetet inte alltid lika fysiskt krdvande och med reglerad
arbetstid, en reform som genomfordes i mitten av 1930-talet. Manga, aven bonders
soner och dottrar, var ocksa intresserade av att flytta till staden som bl.a. genom
filmer gestaltades som spannande, nydanande och ekonomiskt lovande®. Media i
form av bade tidningar och filmer hade betydelse for manniskors tankande och
onskningar aven vid denna tid (Furhammar 2003). Jordbrukets betydelse som
forsorjning ur den enskilde individens synpunkt minskade alltmer. Forutom
industrin lockade andra arbeten manga minniskor att soka sin lycka i staden.
Tendensen att allt fler manniskor flyttade in till stdderna samtidigt som allt farre
behovdes inom jordbruket accelererade under senare delen av 1900-talet. 1960-
talet har kommit att kallas flyttlassens tid eftersom manga jordbruk under dessa ar
lades ned och de boende och brukande ofta flyttade till staden. Anledningarna till
de maénga nedlaggningarna ar flera men politiska beslut till stod for fortsatt
specialisering och koncentration i jordbruket tillsammans med politikernas syn pé
jordbruket som en "mjolkko” for att anvandas for andra samhéllssektorers tillvaxt,
bidrog till manga lantbrukares resignation (Flygare & Isacson 2003).

Sedan krigsslutet 1945 har rationaliseringarna fortgdtt p& flera plan.
Teknikutvecklingen har fortsatt i ett rasande tempo med bl.a. stérre maskiner,

2 Bilden av staden som moraliskt nedbrytande och farlig existerade parallellt men
aven den visionen kan ha verkat lockande och spannande fér manga ungdomar.
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effektiv laboratorieteknik, mer precisa godsel- och pesticidmedel, GPS-teknik
m.m. Den omdiskuterade genetiska modifieringen av djur och véxter kan ocksa
ses som en teknikutveckling med stora férmodade konsekvenser i framtiden. Hur
dessa konsekvenser kommer att te sig dar en stor och het diskussion. Avel av
produktionsdjur och vaxtforadling har alltid forsiggatt men har nu allt kortare
intervall och kan styras allt mer precist efter oOnskemal. En kraftig
produktionsdkning och starkt reducerat antal arbetstimmar &r enligt Flygare och
Isacson (2003) tvd huvuddrag i jordbruket i industrialiserade ldnder under
perioden 1945-2000. Den ekonomiska rationaliseringen och effektiviseringen har
haft effekter for jordbruket liksom for Ovriga naringssektorer i samhéllet.
Tendensen har under de senaste 50 aren varit att man som lantbrukare mer och
mer har blivit ekonomiskt beroende av intressenter utanfor jordbruket, sdsom
banker och grossister. Forskarvdarlden och  provningsanstalter — samt
maskintillverkare arbetade for samma mal aven om motiven skilde sig; att for
jordbruket finna tekniska losningar pa olika problem (F o 1 2003).

En verksamhet i ett samhalle uppkommer och fortlever alltid som en integrerad del
av en storre enhet. Det innebér att den specialisering, mekanisering och uttalade
effektivitetsambition som dagens jordbruk uppvisar, inte kan existera eller ens
framkomma om inte forutsattningar i samhallet finns, t.ex. en kunskaps- och
vetenskapssyn, som understodjer och uppmuntrar en dylik utveckling (Flygare &
Isacson 2003; @stergaard 1998; Giddens 1997). Den syn pa vetenskap och
kunskap som under samma tid véxte fram hdmmade den lokala och platsbundna
kunskapen och gynnade ett framvaxande expertsystem?’. Kunskap och vetenskap
fanns att hamta pa universitet och hos radgivare istallet for hos lokala jordbrukare
med kontextuell kunskap (@stergaard 1998). Forskarvarlden kom med
forskningsrapporter om kvavegivor, foderstater m.m., samtidigt som mangder av
reklamblad och information om nyttan av och stoltheten av att dga av en viss
maskin eller preparat fran olika maskintillverkare och andra kommersiella aktorer
nadde bonderna. Flygare och Isacson (2003) menar att svensk jordbrukspolitik
sedan 1940-talet varit inriktad pa att driva fram ett jordbruk som é&r enhetligt,
rationellt och effektivt®®>. Efter kriget med dess ransonering och brist pa olika
matvaror, var det vasentligt att producera rikligt med mat som dessutom skulle
vara billig for den vaxande urbana befolkningen. Dessutom var bristen pa
arbetskraft inom jordbruket stor eftersom manga arbetade i staden.
Jordbrukspolitiken, bade den svenska och den davarande EG-politiken, inriktades
darfér kring en mekanisering och rationalisering av jordbruket for att oka
produktionen och tacka behovet av billig mat.

Sedan 1994 da Sverige blev medlem i EU har det svenska jordbruket och den
svenska jordbrukspolitiken paverkats av den gemensamma politiken. Ar 2003 togs
ett beslut inom EU, som i flera ar sett behovet av en reformerad jordbrukspolitik,
att radikalt fordndra jordbrukspolitikens inriktning, och darmed reglerna och

2L For en diskussion om de vaxande expertsystemen se Giddens 1997.

22 En helt annan diskussion &r ur vilket perspektiv man betraktar vad som &r
rationellt och effektivt. Det som &r rationellt for en jordbrukare kan vara mycket
irrationellt for en annan.
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foreskrifterna. Tidigare var de ekonomiska stoden fran EU till lantbrukarna i
huvudsak kopplade till produktionen och produktionsvolymen. Detta ledde bl.a.
till stora 6verskott av t.ex. smoér och vete som gav upphov till dumpningar av
marknadspriserna eller t.0.m. destruering av det producerade. Vid beslutet 2003
kom EU:s jordbruksministrar éverens om att successivt frikoppla stéden frén
produktionen och stallet lata efterfragan styra produktionen. P4 s& satt menade
man att man skulle kunna komma tillrdtta med de stora Overskotten och
lantbrukarna skulle ha stérre mojlighet att styra produktionen efter efterfragan och
inte efter stod. Det star uttalat att den nya politiken kommer att ... vara anpassad
till konsumenter och skattebetalare...”?. Man overlater &t marknaden, d.v.s. olika
aktorer med detaljister som Axfood och ICA, att i hégre grad avgéra vad som ska
produceras, vilka volymer som behovs och till vilket pris och far darmed ett
betydligt inflytande &ver livsmedelsproduktionen. De politiska styrmedlen och
malen ska prioritera frdgor om miljo, livsmedelssikerhet och djurskydd, och
stoden kommer att i hogre grad styras over till dessa omraden. Dessutom &r
intresset stérre for en mer effektiv regional utjdmning och utveckling av
landsbygden inom hela EU-omradet samt en storre insikt om kulturlandskapets
varde och betydelsen av de s.k. ekosystemtjansterna. Inom nagra ar bor den nya
politiken och dess prioriteringar borjat ha effekt i t.ex. rddgivningen till
jordbruket, dven om det formodligen kommer att ta relativt lang tid att férandra
installningen att jordbruket i storre utstrackning ska fa stod for annat &n
livsmedelsproduktion. Hittills menar jag dock att inriktningen pa ett specialiserat
och teknologiserat, samt rationaliserat jordbruk dar malet ar produktion av billig
mat, fortfarande finns kvar relativt stark, och detaljisternas inflytande med
pressade priser dkar kraven. Bade lantbrukare och konsumenter har reagerat, och
ekologiskt lantbruk (KRAV) kan, till viss del, betraktas som en reaktion mot ett
I&gt pris som den enda faktorn av betydelse for produktionen.

Media

”’De bilder och perspektiv som férmedlas av medierna blir allt viktigare verktyg
for manniskors forstaelse av sig sjalva och den vérld de lever i.” (Bjurstrom et al
2000:11)

Media genomstrommar de flesta méanniskors vardag i Sverige och mangder av
mediebilder genomsyrar en allt storre del av var tillvaro®. Mediesektorn har
genomgatt en kraftig expansion och satter numera sin pragel pa allt fler omraden i
samhallet®®. Bade sma och stora fragor dryftas i exempelvis TV-sinda debatter och
nyhets- och ndjesprogram (Bjurstrom et al. 2000; Gripsrud 2002; Gemzoe 2004;
Becker 2002; Drotner et al 1996). Medieteknologin har 6kat drastiskt de senaste
decennierna och olika teknologier &r standard i de flesta svenska hem idag (Becker

2 http://www.europa.eu.int/comm/agriculture/capreform/index_sv.htm

** Media definieras har i vid mening sdsom den genomgéende medialisering av
samhadllet vi kan se idag, och dven medieteknologi i form av t.ex. TV, video, IT,
bdcker, tidningar, reklam och filmer (se Drotner et al 1996 eller Becker 2002).
2 For en utforlig beskrivning av mediehistorien se t.ex. Drotner et al 1996.
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2002, Gemzoe 2004). Medierna ar sa betydelsefulla och sjalvklara i vardagen att
de numera betraktas som centrala for kunskapsinhdmtning, informationsspridning,
upplevelser och néjen, liksom for hur var omvarld presenteras (Gripsrud 2002;
Bjurstrom et al 2000). De kunskaper, information och upplevelser som erbjuds
skildrar inte en objektiv verklighet utan ger ett normativt perspektiv pa exempelvis
de nyheter man fortaljer, debatter som anses vasentliga, upplevelser vérda att
erfara 0.s.v., och r en del av och péverkar handelseutveckling pa bade global och
lokal niva, samtidigt som normer och viérderingar fordndras (Ziehe 1993;
Johansson 1996; Giddens 1997; Gripsrud 2002). Mottagaren av flédet bor inte
betraktas som passiv och initiativlds utan som en aktiv och kreativ deltagare i den
konstanta forandringsprocessen (Sparrman 2002; Qvarsell 2000). Férmagan att
kunna ”ldsa av” det visuella har blivit viktigt i dagens samhélle dar s mycket
hanteras visuellt (Sparrman 2002; Johansson 1996b). Barn utsatts for mycket
paverkan och lar sig ocksa tidigt att handskas med alla de budskap som nar barnet
via media (Ziehe 1993; Johansson 1996). De blir helt enkelt duktiga pa att avlisa
visuella uttryck.

Barn exponeras alltsa, liksom vuxna, for en uppsjo av budskap och forebilder via
media. Skillnaden fran tidigare &r att utbudet av forebilder fran olika media har
okat. Darmed okar ocksa variationen av rollprévningar; barn kan identifiera sig
med ett otal olika forebilder. Diskussionen om TV: s och andra medias paverkan
pd manniskors utveckling, normbyggande och forestallningsvarld ar langt ifran
ny®®. Man har lange diskuterat hur t.ex. filmer péverkar barns och ungdomars
normer och agerande. Manga menar att barn tamligen oreflekterat tar in det de ser
och gor hela eller delar av det till sin egen varld och till grund for sitt eget
agerande. Andra forskare menar att barn, liksom vuxna, i hég grad reflekterar dver
det de ser (Gripsrud 2002; Bjurstrém et al. 2000; Qvarsell 2000; Sparrman 2002).
Man reflekterar och formar en egen bild av det man ser och hor. Férutom att direkt
paverkas av vad man ser och erfar pa t.ex. TV péverkas individer ocksa indirekt av
media. Genom samvaron med andra ménniskor hér man talas om exempelvis BSE
pa TV och bildar sig en forestallning om det genom det man hér andra pratar om.
Andras forestéllningar blandat med sina egna erfarenheter gor att man sjélv, utan
att ha sett det, paverkas mer eller mindre av det. Pa nara hall har jag erfarit hur
min egen son pratar om figurer i ett dataspel han aldrig sett och att han trots det
kan férklara hur det spelas genom sina erfarenheter av att ha spelat andra liknande
spel.

Under delar av féltarbetet kom mycket av nyheter och debatter i TV, radio,
tidningar och inte minst facktidskrifter att praglas av underrattelserna och oron
kring BSE, galna ko-sjukan, och mul- och kl6vsjukans smittspridning och
verkningar. Tamligen mycket tid anvandes i media for att diskutera sjukdomarna,
deras foljder och den smittspridning som man befarade skulle bli &n stérre an vad
den blev. Oron for BSE: s manskliga form, Jakob Creutz-Feldts sjukdom, gjorde
att manga konsumenter valde att minska eller upphdra med sin konsumtion av
notkatt, eller att istallet kdpa svenskt notkdtt. Livsmedelshandeln gjorde reklam

% F¢r en genomgéng och diskussion om hur medier paverkar ménniskor, och en
diskussion om medieforskningen se t.ex. Gripsrud 2002 och Gemzde 2004.
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for forsaljning av svenskt producerat notkétt. Diskussionerna i media kring BSE,
Jakob Creutz-Feldt och mul- och klévsjukan hade ett visst inflytande 6ver flera av
barnen och deras férestéallningar om jordbruk.

Skolan

Faltarbetet genomfdrdes i princip helt och héllet vid Vassuddens skola?’. Skolan
var alltsd den fysiska platsen for studien och som s&dan mycket valkand for barnen
som dar tillbringar en hel del av sin vakna tid. Skolan som fysisk milj6, skolarbetet
och de sociala relationer som formas och omformas dar &r knutna till skolan som
en del av barnens vardag och natverk av relationer. | skolan har man skolkamrater
som man kanske bara moter dar, det finns larare och andra vuxna som man har
speciella relationer till. Utanfor skolan, i familjen, i den fritidsaktivitet man haller
pd med etc., har barnen &ven relationer med andra. Det sammanhang som
faltarbetet genomfordes i har betydelse for vilka svar man far och vilka tankar
barnen uttrycker. Det innebdr, som tidigare namnts, att jag férmodligen skulle ha
fatt ett delvis annat material att analysera och arbeta med om studien hade
genomforts i t.ex. barnens hem.

Skolan &r en institutionaliserad plats for larande dar text- och skrivbaserat
kunnande ar det dominerande och det som i huvudsak gynnas (Saljé 2000; Bjérn
1996)%. Ofta bestar lardomarna i skolan av reproducerad textbaserad kunskap och
ett kritiskt, kreativt perspektiv dar kunskap grundad delvis pa egna erfarenheter
och asikter inte premieras i lika hog grad dven om det méjligtvis haller pa att
forandras (Saljo 2000; Bjorn 1996; Christensen 2003). Kunskap baserad pa
erfarenhet eller kunskap som &r beroende av och grundad i en vardaglig situation
som att berakna hur manga varor i livsmedelsaffaren mina pengar réacker till, ar
inte den slags kunskap som premieras i skolan. Ett sddant "nerifrdn” perspektiv
(Saljo 2000), eller vardagligt perspektiv som jag hellre kallar det, far sta tillbaka
for abstrakt, generell kunskap som ofta tagits ur sitt sammanhang. Saljé (2000)
menar att skolan kan betraktas som ett verksamhetssystem dar det sedan lange
finns generella normer, regler och forhallningssatt for vad larande innebar.
Begreppet verksamhetssystem lanar Saljo fran Leontiev (Leontiev 1978 och 1981
i Séljo 2000). Leontiev som var elev och senare kollega till Vygotsky, anvander
det for att beteckna en historiskt utvecklad verksamhet som ar av betydelse for det
samhalle som det ingdr i, och som utgor ett dverordnat sammanhang for de
manniskor som i ndgon mening &r i kontakt och beroende av verksamheten. Ett
verksamhetssystem aterskapas standigt av manniskor som ar i kontakt med
verksamheten, och ska forstas som en skapelse av manniskors kommunikativa och
fysiska handlingar, och inte som négot abstrakt och opéverkbart (se Saljoé 2000).
Skolans satt att definiera larande och relevanta metoder for inhdmtande av

%" Teckningarna ritade barnen hemma utan min medverkan.

%8 Forutom att vara en plats for larande ar skolan dessutom en arena dar olika slags
implicita sociala relationer, normer och regler férhandlas och erfars, som &r av stor
betydelse for individers handlingar och tdnkande (se Bartholdsson 2003 och dven
Thorne 1993).
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kunskap har i stor utstrackning kommit att bli normgivande fér vad som kan
betraktas som relevant kunskap, atminstone i utbildningskontexten (Saljo 2000;
Andersson & Strandler 2004). Séljé anser dessutom att skolan &r ett trogt system
satillvida att: ’Skolan ar [...] exempel p& en historisk kontext med en lang
kommunikativ tradition och dar det manga ganger kan vara svart att andra
ménster for hur man interagerar. De kommunikativa ménstren befésts, rentav
fossiliseras, och uppfattas som de enda mojliga i verksamheten.” (Saljo
2000:137). Ovanstadende innebar att barnen i klass 3A redan vid skolstarten
inlemmades i ett existerande system av normer for vad kunskap anses vara, vilken
kunskap som anses relevant, och dessutom fostrades i vilka metoder som anses
lampliga for att inhdmta denna kunskap. Att forandra synen pa vad kunskap kan
vara och hur man kan lra sig denna kunskap kan darmed vara mycket svart.

Resultat

Barnen utgér ofta fran sina erfarenheter och upplevelser nar de ska beratta om
nagot och s& borjar ocksd féljande avsnitt som jag valt att kalla for resultat.
Darefter fortsétter jag med en skildring om livet pa landet som utgar fran barnens
forestallningar om hur det kan vara att leva péa landet och hur det beskrivs. Har
presenteras mer generella forestallningar om hur de betraktar boendet och livet pa
landet. Efter det presenteras mer specifika forestéllningar och skildringar om livet
pa bondgarden dar t.ex. funderingar kring materiell standard, vilka som finns pa
bondgarden och vilka arbetsuppgifter som utfors, finns med. Néasta nivé bjuder pa
tankar och beskrivningar om mat och jordbruk, fran jord till bord kallas den delen.
Djuren &r sa vasentliga och totalt oumbarliga pé ett jordbruk enligt barnen, och s&
ofta omtalas djur ur manga olika perspektiv att ett eget avsnitt reserverats at dem.

Den egna livsvéarlden

| avsnittet Kontext och kunskap podngterades bl.a. betydelsen av barns egna
erfarenheter for deras kunskapsbildning. | detta kapitel askadliggors att barnen i
hég grad anvdnder sig av sina erfarenheter och upplevelser, den egna
vardagsvérlden, for att beskriva jordbruk. Den bild av jordbruket som framtrader i
forestallningarna utgdr i hog grad frdn de erfarenheter av jordbruk barn har i
Sverige idag. Av de 20 barn som ingér i studien har endast ett barn i en langre
period (tre ar) bott pa landsbygden, och i dennes fall pa ett mindre jordbruk. Trots
det beskriver alltsa flera barn, med utgangspunkt fran egna erfarenheter jordbruket
och dess aktiviteter. Aronsson och Dahl (1984) menar att de forestallningar om
omvarlden man hyser &r intimt forankrade med det vardagsliv man lever och de
erfarenheter man da far. Det innebar att barnen utgar frdn egna upplevda
erfarenheter for att omtolka nagot relativt obekant som jordbruk till ndgot man
formar beskriva. Givetvis anvénder sig dessutom barnen flitigt av sin fantasi,
speciellt i de situationer nar de uppmanas att forsoka forestalla sig t.ex. hur det
skulle vara att bo p& en bondgérd. Aven da utgdr barnen frdn egna upplevelser i
hdg grad.
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Foérutom pojken ndmnd ovan har samtliga barn ringa eller ingen direkt konkret
erfarenhet av jordbruk. For flera av barnen i studien var besoket pa den
kommunalt dgda garden Elfviks gard p& Lidingd i arskurs tva den enda direkta
kontakt de haft med jordbruk 6verhuvudtaget. De flesta av barnen bor i villor med
tomt och manga av barnen har gamla jordbruk eller sma torp som sommarstalle
dar de ibland tillbringar ledigheter. Aven de vars fordldrar inte &ger ett
sommarstille tillbringar ibland tid pé& slaktingars och védnners sommarstallen.
Intresset for djur ar vanligt bland barnen och néstan halva klassen har som tidigare
nadmnts ett husdjur hemma, vanligast ar kanin och katt. Lararen i klassen har sedan
tidigare ett stort intresse for djur, natur och ett allmént engagemang for
miljofragor. Innan och under faltarbetets gang diskuterade lararen och klassen
diverse &mnen forknippade med jordbruk, lararen hade bland annat klippt ut en
artikel om kor med datachips i éronen.

Pumpor och strandliv

(Forskningsdvning Jordbruk Jordbruk)

De sista aren har intresset for att fira Halloween dar pumpor anvénds flitigt som
dekoration, Okat enormt i Sverige. For barnen, eller &minstone for den har
gruppen, innebar det att pumpan dr en viktig véxt. De vet att man odlar véxter pa
jordbruk och man kan anta att de drar slutsatsen att eftersom pumpan ar en véxt sa
odlas den pé jordbruk. Att pumpor inte & en stor groda i Sverige har ingen
betydelse. Det vasentliga ar att barnen i gruppen anvénder sig av egna upplevda
erfarenheter kring pumpan och dess anvédndning som de sedan applicerar pé
begreppet jordbruk. Ett mycket tydligt exempel av betydelsen av att se fenomen
eller foreteelser i sitt sammanhang &r vid forskningsévningen da barnen ombads
att forska om jordbruk. | ett av "forskningsarbetena” skrev barnen om pumpor och
hade 4ven en bild med. For att forsta varfor barnen valde en pumpa som exempel
pa en jordbruksgroda underlattar det om man vet att arbetet utfordes i borjan av
november, strax efter Halloween. Ett annat exempel pd anvéandandet av egna
erfarenheter vid beskrivningen av jordbruk &r vid gruppintervjun da vi pratade om
vad jordbruk kunde vara for nagot. Efter en stunds diskussion med en del
gissningar och tveksamheter var det plétsligt en pojke som sade:
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Anders: ”’Pappa, han tog en san déar... dom vander pa jorden. Det blir starkare pa
jorden. Dom tar bort gravlingar i vart tradgardsland.”

Cecilia: ’Har ni gronsaksland hemma har?”

Anders: ’Nej, i Skane. ”

C: ’Ar det jordbruk d&?”

Anders: Ja, for att man vander lite pa jorden och sant dar nar man planterar,
nar man tar upp grénsakerna och sant.” (Grupp 2)

Ordet jordbruk far honom férmodligen att associera till ndgot man gor med jorden
och av pojkens beskrivning och hans kroppssprak syns det tydligt att han plétsligt
minns hur han sett eller deltagit med sin pappa nér han arbetat med jorden i
gronsakslandet och hur han forknippar det med det tdmligen obekanta ordet
jordbruk. Han anvander sig av sina erfarenheter for att beskriva nagot for honom
ganska oként. Ytterligare ett exempel ar Lars som nér vi pratar om vad som véxer
pa ett jordbruk namner det aprikostrad som véxer i hans tradgard som ett véxtslag
pa ett jordbruk. Han anvander sin egen nérhet och sina erfarenheter for att
exemplifiera en jordbruksvaxt.

”Aprikostrad, appeltrad. Vi har ett aprikostrad och sa har vi 30 &ppeltrad, 10
parontrad, 5 plommontrad.”

Under lappdvningen skrevs manga lappar som varje grupp satte upp pa den svarta
tavlan i det rum vi arbetade i. Vi star och betraktar alla lappar.

Cecilia: ”’Ar det n&got har som inte &r jordbruk?”

Jonas: ”’Ja, stranden. Man har ingen strand pa en bondgard.”

Anders: >Jo, vi har vart land dar och varje dag nar det ar soligt sa skall vi aka till
stranden sager mamma.” (Grupp 2)

Jordbruk forknippas med sommarstallet for Anders. Nar jag fragade om han kunde
forklara hur han tinkt svarade han att han brukade tillbringa somrarna pa sitt
sommarstalle dér det ocksé fanns en bondgard. Han och hans familj brukade, nar
det var fint vader, aka ner till stranden. Anders forknippade alltsd bondgarden med
sommarstéllet och lediga dagar vid stranden.

Stean)

Anders ar inte ensam om att forknippa jordbruk med lantstéllet och de aktiviteter
man gor dar. Den kontakt barnen ser sig ha med jordbruk &r intensivt
sammankopplat med sommarlov och lantstalle. Louise berattar utforligt om en
handelse med en lantbrukare inblandad som hande pa den 6 dar hon tillbringat
sommaren. Jonas och Anders berattar exalterat om att de bada har sitt
sommarstalle pa ett jordbruk, nedlagt sedan lange, ”...vi har lantstalle pa ett
jordbruk.”.

Négra av pojkarna pratar om vad man kan géra pa en bondgérd och glider éver i
att beratta om sina egna upplevelser av jordbruk.
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Jonas: ’Om det &r barn, det ar kul att hjalpa till p& bondgarden, och ge kossa mu
ho eller hastarna ho.”

Anders: ”Det har jag ocksa.”

Camilla: ’Jag har hoppat i hot ocksa.”

Jonas: Ja det ar jattekul.”

Lite senare i samtalet:

Jonas: ’Jag vet vad jag gjorde nar vi var och halsade pa pappas syster och
pappas kusiner. D& fick jag hjalpa till att ge ho och s fick jag rida och sen s&
fick jag hjalpa till att lasta pa hot p& vagnen for dom hade gjort ett sant dar hg.”
(Grupp 2)

Forutom att barnen utgar fran egna erfarenheter for att beskriva och beratta om
jordbruk omtolkas intryck de inte riktigt forstdr och inte har ndgon direkt
erfarenhet av, till ndgot som ingdr i deras egen begreppsvarld. En pojke svarar pé
fragan vid den individuella intervjun om han hort talas om galna kosjukan:

Simon: 7Ja det har jag, ibland leker jag det. Wilhelm och jag vi gor lite galna
saker. D& heter leken galna kosjukan.”

Cecilia: ” Vad gor ni da for galna saker?”

Simon: Ja, aker ner for iskanan baklanges, hoppar ner for gungan, kastar
skorna fran gungan och lite sana saker.”

Simon och hans kamrat har hort talas om och sett inslag pa TV om galna kosjukan
och har en viss forstaelse for vad det ar. For att forenkla en svarbegriplig handelse
till ngot mer forstaeligt inkorporerar han det han sett och hort om galna kosjukan
till sin egen begrepps- och aktivitetsvarld. Pa sa sitt omvandlar barnet en del av
den komplexa vérld han eller hon ar en del av till sin egen begripliga livsvarld
(Pramling Samuelsson och Sheridan 1999). Det spannande och laddade ordet
“galen” kan ocksé ha inspirerat pojkarna att nyttja begreppet galna kosjukan till en
lek och en del av sin fantasivarld. Det &r intressant att se hur viktig och omfattande
leken och lekandet &r i dessa pojkars satt att omvandla en egentligen hemsk
foreteelse som en dodlig sjukdom till négot lekfullt.

Livet pa landet

Nér vi talat om jordbruk och bondgarden har barnen gdng pa gang anvant sig av
ordet "landet”. Det rikliga anvadndandet av ordet fick mig att fundera dver vad de
lagger in i ordet. Vad innebdr landet? VVad menar de nér de talar om landet? Vad
uttrycker de for k&nslor och forestéllningar om landet?
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Livet p& landet betraktas till viss del som en kontrast till livet i staden. Méanga
ganger innebdr landet sddant som barnen antingen har mindre av i staden eller ser
som forsvarande omstandigheter om de skulle bo pa landet. Dessutom associeras
landet ofta med férndjda och behagliga kanslor. Barnen talar ofta om landet i
kontrast till staden och den egna livssituationen nér de forestaller sig ett fenomen
de inte har s& mycket kunskap eller erfarenhet om, det har tidigare papekats. Aven
nar de forestaller sig livet pd landet har de som sin utgangspunkt tankar och
kanslor fran sitt eget liv om vad jordbruk innebér.

Kompisar och skolan?

Nar man ar ungefar nio-tio ar ar vanner en mycket viktig del i livet. Darfor ar det
inte s& forvanande att forestallningarna om ett liv pa landet inkluderar funderingar
kring hur det skulle vara med kompisar med de férutsattningar de forestaller sig att
detta liv skulle innebéra. Louise och Anna sammanfattar ké&nslan av och ett
problem med att bo pa landet:

Louise: Jag tycker det ar ratt hyfsat att bo ute pa landet, men jag bor ju ute pa
landet p& somrarna.”

Anna: ”’Men det skulle kannas lite trakigt for det, for da kanske man inte har lika
méanga kompisar.” (Gruppintervju 3)

Flera barn reflekterar 6ver och forestaller sig att man pé landet bor mer utspritt och
att det darfor ar storre avstand till bland annat kompisar. De stdrre avstanden
skulle géra dem mer beroende av vuxnas hjalp att komma till kompisarna och
forsvarar samvaron med vanner.

flnsen ar
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Louise: ’Och sa finns det inte som vi bor, kanske ett hus har och ett hus dar s&
man kan rakt ga éver till kompisen utan da far man nog skjuts mest...”

Anna: Eller sa cyklar man.”

Louise: ’Sa bor man mest i en by sa traffas man mest pa skolan.”

[...]

Anna: ”Och inte liksom ett hus héar, ett har, ett har, ett har.” (hon ritar
tattbebyggda hus med handen i luften).

Louise: ”’Man har tomter emellan. S& ar det ganska langt ifran eftersom alla
bondgardar har valdigt stora sadesdkrar och sant dar dom ska sa och sént. Dom
maéste ha tillrackligt med plats for det.”” (Grupp 3)

Maria har forslag pa en annan anledning.

”Fast dar kanske man inte har lika mycket kompisar. Kanske inte s& manga som
bor pa en bondgérd som har barn.”

Marias kommentar om det kanske inte finns s& manga barn p& en bondgard &r
intressant. Som hon forestaller sig livet pa landet skulle det vara roligt med alla
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djuren men med kompisar skulle det vara lite svarare. | Marias 6gon beror
svarigheterna inte pa de storre avstdnden utan pa ett antagande att det helt enkelt
inte finns s& manga barn. Hon ar inte ensam om den forestallningen. En av
grupperna diskuterade frgan en lang stund och stéllde sig tveksamma till om det
dverhuvudtaget fanns barn pa jordoruk. Efter mycket funderande hit och dit kom
de till sist fram till att det kunde finnas barn.

Skolan ar en viktig plats for barnen i klass 3 A. En stor del av deras vardag
tillbringas i skolan och dar méter de manga av sina vanner men dven ovanner.
Mycket hander i skolan som péverkar barnen i deras liv. Liksom funderingar finns
hur det skulle vara med kompisar finns ocksa en del funderingar hur det skulle
vara med skolan om de skulle bo pé landet. Christoffers forsta tanke nar han far
fragan hur barn har det pa landet jamfort med honom sjalv, ar som for s& manga av
de andra barnen, djuren som sa sjalvklart finns pa garden. Hans andra tanke &r:
Jag tror dom har lite mindre skolor... Ja, och lite mindre vagar sa det kommer
inte lika manga bilar och sa &r det lite farre manniskor. Det ar lugnare.”

Ett par barn har reflekterat Gver att de storre avstanden de ser framfor sig nar de
forestaller sig ett liv pd landet formodligen skulle innebéra att de ar tvungna att
aka skolbuss for att komma till skolan.

”Det [livet] skulle nog inte vara som normalt har. Vi skulle ga upp tidigare pa
morgonen och &ka skolbuss.” (Fredrik)

Andra mojligheter

”Det kan ju vara lite roligare ocksa for att liksom har sitter man ju, om man &r
har ar det nastan som man bara sitter inne ju hela tiden.”” (Carl-Johan)

Att bo pa landet och pa en gard innebar att andra mojligheter till aktiviteter 6ppnar
sig. Olika aktiviteter som har med djuren att gora ar exempel pa det. Man kan leka
med dem och rida p& dem. Barnen forestaller sig d&ven andra sysselséttningar som
skulle vara annorlunda om man bodde pa en gard.

Cecilia: "Hela familjen bodde dar, hur skulle det vara?”

Maria:’Kul. Skéta om djuren, jag tycker valdigt mycket om djur.”

Manga ganger uttrycks en forstaelse for att det kan finnas andra mojligheter nar
man bor pa en bondgard, an de som barnen i Vassudden har. Framfor allt uttrycks
det som att det kan vara lattare att ha djur, eller réttare sagt verkar det néstan vara
oundvikligt att ha djur nar man bor p& en bondgard. Citatet fran intervjun med
Maria belyser den dominerande instéallningen att det vore roligt att ha mer med
djur att gora. Flera barn talar ocksd om att man férmodligen skulle vara mer
utomhus om man bodde pa en bondgard, ndgot som ses som positivt.

Magnus: >’Jag tror man gor som man gor nu bara att man gar ut... man mjélkar
kor och sant dar. Och sen s tror jag att det ar som vanligt nastan. Eget hus och
sa dar.”

C: Skulle det vara likadant med kompisar ocksa tror du?”

Magnus: ~’Ja, det tror jag. fast jag tror inte det skulle finnas s& manga och jag
tror man skulle géra annorlunda saker.”
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C:”Vad datex?”
Magnus: ”’Att man leker mer ute da.”

Rofyllt och natur

Jag tror att gamla tanter och gubbar tycker det ar ganska skont att fa lite lugn
och ro dar det inte &r s& mycket bilar och sant.” (Louise)

En vasentlig skillnad mellan att leva pa ett jordbruk, jamfort med det liv de sjélva
lever ar det lugn som flera barn forestéller sig rader pa ett jordbruk, och den friska
och rena luft man andas. Detta & en dominerande forestallning som uttrycks pa
olika sétt av olika barn. Camilla uttrycker det i termer av mindre buller, Carl-Johan
har svarare att definiera vari det skona bestar men anser att ”... det ar oftast skont
att vara pa landet.”. Maria talar om den friska luften och Vidar om ett stérre lugn.
Det rofyllda och lugna kombinerat med franvaron av avgaser, buller och stok ar
nagra anledningar till att flytta ut pa landet. Det &r intressant att flera barn vid
olika tillfallen ndamner minskat buller och mindre avgaser som ett betydelsefullt
argument for att bo pa landet. Visserligen bor barnen i Stor-Stockholmsomradet
men sjédlva Vassudden &r relativt lugnt och ingen storre vag gar genom samhallet.
Den trafik som finns &r i huvudsak boendes biltrafik, forutom viss trafik till skolan
och forskolorna.

”Dom vill jobba dar fér att kanske tycker om djuren och naturen och inte vill
kanna lukten pa avgaser och dom vill bo i lugn och ro.” (Forskningsévning 4
flickor)

any

Genom de skal manga av barnen anger for att bo eller flytta till landsbygden
framtrader en relativt stereotyp bild av staden som miljo. De malar upp en bild av
staden som stdkig, bullrig och illaluktande. Vassudden ar ett relativt lugnt omrade
med forhallandevis mycket trad och annan vaxtlighet och ar den miljo barnen
formodligen upplever mest. Marias kommentar far belysa bilden av den stokiga
staden nar hon séager att det som skulle vara annorlunda med att bo pa en bondgard
ar: Att det inte ar sd mycket vagar och s& mycket avgaser.”

”Vissa kanske som kan vara rika dom kanske tycker det ar roligare att vara pa
landet istallet for i stan. Det kanske ar mycket stokigare, dom tycker att det ar
lugnare dar. Fast dom anda har ganska mycket pengar.” (Vidar)

De maénniskor som gor valet att flytta till landet beskriver Louise som gamla
manniskor medan Vidar tanker sig att om man ar rik kanske man valjer det. Hans
citat fangar upp den nya tidens godsherrar, de s.k. "néjesbonderna” som flyttar ut
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frdn storstaden till narliggande landsbygd. Vid frdgan om barnen sjalva skulle
kunna tanka sig att flytta till landet ar svaret antingen att de kunde vara kul men att
de skulle sakna sina vanner, att det vore roligt att f& vara narmare djur och hélla pé
med dem pa olika sitt eller ett blankt nej eftersom det skulle vara trakigt.

Landet beskrivs som en plats fylld av lugn och ro men ocksa en plats med mycket
natur. Det finns helt enkelt mer véxtlighet och djur, bade vilda och tama, pa landet.
Bondgarden ar omgiven av det som barnen karaktériserar som natur sdsom &krar,
skog och ofta vatten. | samband med gruppintervjun néar jag bad barnen att skriva
allt de forknippade med jordbruk pa sméa lappar blev resultatet massor av lappar
med allehanda djur och vaxer men ocksa sadant jag valt att kalla naturelement och
—fenomen, t ex regn, berg, dammar, moln och solen.

Valet att arbeta som bonde foérknippas med férestallningen att arbetsuppgifterna
man har, med djuren, véxter, jorden och skogen, intimt associeras med naturen.
Arbetet med naturen ar kul och ger en tillfredsstéllelse samtidigt som man slipper
de negativa sidorna av att bo i staden, till exempel avgaser. | och med att man
arbetar med dessa “naturliga” varelser och fenomen &r man pé nagot satt nirmare
naturen. Genom sjédlva brukandet betraktar barnen jordbruk som mer natur an
staden dar man mer ”haller pd” med metall, betong och plast. En grupp vid
gruppintervjun uttryckte det:

Christoffer: ”’Lantbruk haller man mer pd med vad naturen ger.”

Cecilia: ”Du menar att man samlar svamp och sant dar?”

Christoffer: ’Nej, man att man mer...”

Joel: ’Haller p& med naturen.”

Christoffer: ”’Ja, det gor vi inte s& mycket har.” (i staden)

Hans: 1 stan héller vi pa mycket med plast och sant, slanger ner tidningspapper
pé gatorna.” (Grupp 1)
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Ofta associerar barnen till egna upplevelser som forefaller ha sitt ursprung i
sommarlov och andra ledigheter som barnen tillbringat pa ”landet”. Nar jag
intervjuar barnen individuellt &r det till exempel flera av dem som bérjar beskriva
sitt eget sommarstille eller sommartorp nar jag ber dem att berdtta om
bondgarden. Eftersom barnen i sd hdg grad forknippar jordbruk med sommarlov
och ledighet associerar en del av barnen jordbruk ocksa med nagot slags friluftsliv.
Tydligast visar det sig vid lappovningen d& en av grupperna skriver en mangd
lappar med anknytning till friluftsliv.
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Livet pa bondgarden

”Det skulle vara kul for d& far man ta hand om djur. Och kéra traktor.”
(Christoffer)

Bondgarden &r en konkret plats for barnen. Bilden som méalas upp nér de beskriver
bondgérden pdminner om en schablonbild med en idyll bestdende av rédmélade
hus och lador, stora akrar och manga olika slags djur. Ofta skildras husen som
relativt omoderna och “gammeldags”. P& bondgarden utféor man olika
karakteristiska arbetsuppgifter sdsom att mjclka, plantera, skorda, ploja, mata
djuren och jaga. Tanken p& hur det skulle vara att bo p& en bondgérd véckte
manga funderingar. Négot flera barn reflekterade over under den allra forsta
ovningen och som sedan funnits kvar, var funderingar kring levnadsstandarden pa
bondgérden. Levde man fattigt eller rikt? Var det omodernt eller modernt? Eller
var det kanske som Vassuddsbarnen sjélva levde, "som vanligt”? Forutom de
arbetsuppgifter barnen kunde rakna upp som utférdes pa en bondgérd fanns aven
manga funderingar om hur det kunde vara att utféra dem. Vem gjorde vad och hur
var det, hur k&ndes det?

Fattig eller rik, gammal eller ung?

’Det kan ju vara ganska dyrt att ha s& manga djur och képa mat och sant. Det ar
nog bade gamla och unga och rika och fattiga.” (Maria)

Livet pa bondgérden beskrivs av de flesta av barnen i borjan av faltarbetet som
ganska annorlunda jamfort med deras eget. Fattigdomen &r signifikant och livet pa
en bondgard beskrivs manga gdnger som omodernt. Under gruppintervjuerna
beskriver ménga av barnen en plats som i hog grad skulle kunna jamféras med den
bild av jordbruket som Astrid Lindgrens filmer om Emil i Lonneberga formedlar.
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Som kontrast forestaller sig gruppen som bestod av fem flickor att livet pé
bondgarden ar ungefar som deras eget. Barnen pa bondgarden har fritidsintressen
som dem och det &r heller inte speciellt fattigt eller omodernt. Skillnaden mot
deras liv, enligt flickorna, &r att livet p& bondgarden inrymmer djur och darmed ett
hart och ansvarsfullt arbete som dock de vuxna i huvudsak utfér. Under
faltarbetets senare del, fr.a. nar barnen intervjuades var och en for sig, nyanserades
bilden av det fattiga och omoderna, men dar en stor del av det fattiga inslaget i
jordbruket tonades ner eller forsvann sd kvarstod fortfarande en del av det
omoderna. Foljande citat belyser hur barnen vid gruppintervjuerna i hdg
utstrackning uppfattar jordbruket som nagot fattigt och omodernt.

Carl-Johan: ”’De har traleksaker som en bét, alltsd man kan boja trat.”

Hans: ”’Ja, typ pa Gustav Vasa [-s tid] bojde man trat genom att elda Gver den.”
[...]

Christoffer: ”’Dom kanske gor leksaker av kottar och tandstickor.”

[...]

Joel: ”Dom bor i ratt gamla hus kan man nastan tro. Timmerhus, inte sadar
moderna som vi har nu, lite gamla.”

Cecilia: ”Ar det gammalt inuti ocksé d&?”

Hans: ”’Nej, det kan va ganska modernt.”

Christoffer: ’Nja, det kan va gammalt ocksa. Jag har vart pa en bondgard och da
va det jattegammalt.”

Hans: P& vissa bondgardar &ar de jattefattiga och pa vissa kanske
jatterika.”(Grupp 1)

Som jag tidigare sade forandrades forestillningarna om livet pa bondgarden under
faltarbetets gang. Nagra av barnen har alltsedan vi bérjade arbetet tillsammans
forestallt sig ett barns liv pa ett jordbruk som timligen likt deras eget med
fritidsaktiviteter, och inte betraktat det som speciellt fattigt eller omodernt. For att
askadliggora denna forandring foljer ndgra citat fran ndgra av de barn som
modifierat sina forestallningar, och visar en viss skillnad i hur ndgra av barnen
uppfattar det som tidigare sades om att det mest var fattiga och gamla manniskor
som bodde pa bondgard och hade jordbruk.

[...]Jman har massa grejer dar som man inte har har och man har en massa grejer
har som man inte har dar[... JJag tror jag har dator. Det brukar val dom inte ha.
Men det skulle vara coolt att se pa séna dar grejer som mjélkar, séna dar robotar.
(Christoffer)
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”’Dom [nagra av de andra barnen] tror det sakert for att dom flesta har det inte lika
lyxigt som vi som bor i stan. Vi har ju TV-apparater och allting.”” (Vidar)®
Fattigdomsaspekten pd jordbruket har tonats ned under faltarbetets gdng men
fortfarande bestdr intrycket att man trots allt har mindre av moderna
bekvamligheter och framfor allt tekniska attiraljer, sdsom dator och TV, an i
staden. Hos vissa av barnen finns en insikt om att det trots allt kan kosta en del att
ha ett jordbruk. Maria menar, i citatet i borjan av avsnittet, att det kan vara dyrt att
ha s& manga djur som man har. Simon anser att det kan vara dyrt med
mjoélkmaskiner.

”’Men man maste ju atminstone ha rdd med att kopa maskiner sa att man kan fa
mjolk av kossorna.”

Den mangfaldiga bondgarden

”Bondgard &r ett hus dar det finns massor av djur, grisar, kor, allt méjligt. Ja,
man gor lite olika saker dar. Man aker traktor och planterar. Dricker mjolk,
solar.” (Simon)
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Nar barnen pratar, skriver eller ritar om jordbruk framtrader en bild av ett jordbruk
full av olika slags djur, vaxter och byggnader, och dar en mangd skilda
arbetsuppgifter utfors. Bondgarden ar inte specialiserad pa vare sig véxt- eller
djurproduktion utan har bada produktionerna pa samma gard. Alltsa tamligen langt
ifrdn hur majoriteten av jordbruken i realiteten ser ut idag. Barnen ser framfor sig
en bondgard med flera olika djurslag och Simon, i citatet ovan, betonar ocksa

% Det 4r intressant att Vidar anser att 4gande av en TV-apparat ar en lyx! Innehav
av TV och att kunna se pa TV betraktas i Sverige idag som en sjalvklarhet och
nést intill som en réttighet.
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genom att sdga att ... man gor lite olika saker dar’ det varierade arbetet som han
menar ar utmarkande for en bondgérd. Han ar inte ensam om den forestallningen.
Franvaron av specialisering marks i samtalen med andra barn som &ven de
beskriver en mangd olika slags djur och vaxter, samt dven vid forskningsévningen
genom det uppréknande av olika djurslag som beskrivs i rapporterna.

P4 ett jordbruk finns det kor, far, getter, grisar, hons, hastar, hundar och katter.
Det finns véxter ocksa t.ex. vete, rag, korn, havre, ragvete, potatis och massor av
andra véaxter.” (Forskningsvning Var FORSKNING om jordbruk)

Karakteristiskt for forestallningarna om jordbruk ar att djur alltid aterfinns i
beskrivningarna. Vare sig barnen samtalar i grupp, ritar pd egen hand eller
intervjuas individuellt dterkommer alltid djur som en oumbarlig komponent pa
bondgarden. Men det ar inte antalet djur som ar av betydelse utan antalet djurslag.

Endast ett barn, Joel, beréttar spontant vid den individuella intervjun om en plats
dar de har manga djur av samma art.

Joel: Det &r val sdna dar stéllen dar dom har valdigt mycket djur och sa. Massa
kor och sant.

Cecilia: Vad skulle du kalla det stallet? Har du nat ord?

Joel: Nej, jag har faktiskt inte det. Inte till det.”

Joel berattar om nagot han sett eller hort talas om och forknippar mycket vagt
foreteelsen med jordbruk. Den stordrift han faktiskt talar om associerar han inte
med bondgarden. Overhuvudtaget verkar inte storleken pa jordbruket vara av
nagon storre betydelse for barnen. Man kan ha lite jord att odla eller ett fatal djur,
det kan anda kallas jordbruk.

”Man behover inte ha s& mycket, ett litet falt och det kan ocksa ta mycket tid att
odla och plantera.” (sagt under forskningsévningen)

Véxter dr ocksd viktiga pa ett jordbruk dven om de inte ar lika oundgéngliga som
djuren. Vaxter som namns &r t.ex. potatis, vete, rdg och dessutom ofta foradlat
spannmal som havregryn. For att gora det vackert och fint vid gérden niamns ocksa
blommor vid nagra tillfallen. | borjan av gruppintervjuerna forknippade de flesta
barn jordbruk med jord pa nagot sétt.

”Jordbruk ar béttre for det ar egentligen ganska grymt att slakta djur, det &r
ganska oschysst.”” (Hans)
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Hans &r en av dem som i borjan av féltarbetet tydligt forknippar jordbruk med jord
och inte med djur. I bérjan av faltarbetet stalldes jordbruk ibland som kontrast till
bondgarden dar man fodde upp djur som sedan slaktas. Oftast hade dock barnen
svart att precisera vad de menade men arbetsuppgifter associerade med jorden
namndes, t.ex. ploja, vanda jorden och att plantera.
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Jorden och dess betydelse verkar emellertid ha storst betydelse som groplats for
véxter och séallan som ndgot som behover skotas om. Det som kommer ut i andra
anden av djuren, d.v.s. godsel, har barnen inte reflekterat 6ver speciellt mycket.
Férestallningarna om vad godsel ar och vad den anvands till &r inte speciellt
uttalad, och endast vid ett fatal tillfallen namns godsel och vatten som viktiga men
da mer betydelsefulla for vaxterna an for sjalva jorden. Vid forskningsdvningen
tar tre av grupperna upp godsel som nagot viktigt for jordbruket. Godsel beskrivs
som ”... viktigt fér allt som véaxer och gror.” Nar en grupp har presenterat sitt
arbete utbrister ett barn -’Godsel ar bara koskit!””. En grupp namner i sitt arbete
att det ocksd finns konstgjort godsel, nagot som &verraskar flera barn under
diskussionen.

”Nar kor bajsar sa blir bajset till godsel och det finns konstgjort godsel ocksa.”
(Pojkgrupp forskningsdévning)

Forutom vid forskningsévningen skriver tva barn “’bajs” och “’gdssel” pa tva
lappar vid lappdvningen.

Nar jag intervjuade barnen enskilt bad jag dem att beskriva en bondgard. De
rdknade ofta upp olika djur och vaxter men beskrev dessutom de byggnader som
de menade finns p& en bondgard. Nedanstdende sagt av Anton belyser bade den
mangfald av djur och véxter, och franvaron av specialisering som barnens
forestallningar visar, och den beskrivning av byggnaderna som framtréader.

”Vad en bondgard ar? Det &r en, ja, det kan vara, det brukar vara rdda hus.
Stora roda hus och i dom husen s ar det hastar, kor, hons och sen sa... De flesta
ar ju nastan utomhus. | alla fall honsen. Och sen s &r det inga vagar, det ar bara
grusvagar.” (Anton)

Aven flera av de teckningar barnen ritat illustrerar det brokiga jordbruk med roda
byggnader och flera djur- och vaxtslag som tidigare har framtréatt som en norm for
hur en bondgard ser ut.
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Arbetets moda och beldning

Arbetet och skdtseln av djur, hanterandet med maskiner och annat arbete som hor
till sysslorna pa en bondgard ar roligt. Men arbetet pa garden och framfor allt
skotseln av djuren ar forutom en rolig dven en tidsédande och ansvarsfull
arbetsuppgift som ur det perspektivet inte alltid ses med samma positiva glaségon.
Det kan vara jobbigt helt enkelt. Bara ndgon enstaka gang och négot enstaka barn
uttrycker tydligt att boendet bo en bondgérd vore:

Simon:”Trist. Det ar roligare har kan man nastan saga.”

C: Vad ar det som &r kul har som du tror inte finns om du skulle bo pa en
bondgard?”

S: ’TV-spel. Ja, och datorer och s& maste man ju skéta djuren. Det behéver man
inte gbra hemma.”

C: ”Och det skulle inte vara sa kul?”

S: ”Nej, inte sarskilt.”

Den dominerande installningen till livet pa bondgarden &r dock positiv. Manga av
barnen pratar om allt det roliga man kan géra med djuren.

Anders: ”’Det skulle vara bra att man fick ha manga djur och s&déar och sa skulle
det vara lite jobbigt att ha s& manga djur andd. Och kanske inte skulle kunna
traffa lika manga kompisar om man skulle ta hand om alla djur.”

C: Du menar att det blir s& mycket jobb d&?

A: Ja fast det skulle vara kul. Man skulle kunna rida pa hastar éver akrarna som
en cowboy.”
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Skotseln av djuren framstar for barnen som en mycket stor, rolig men ofta ocksé
arbetsam och ansvarsfull uppgift. Aterigen framstdr djuren som en alltigenom
mycket viktig och betydelsefull del av bondgarden. Mycket av det arbete som
utfors pa garden inkluderar djuren pé olika satt.

P4 ett jordbruk tar man hand om djur och foder upp djur, man sar olika véxter
och gor mjolk och mat. Ett jordbruk ar en gard med djur och vaxter.”
(Forskningsovning Var FORSKNING om jordbruk)
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Beloningen med arbetet pa gérden ar alltsa bland annat skotseln av djuren medan
modan bestar av diverse arbetsuppgifter som framfor allt de vuxna har ansvar for.
De vuxnas liv ar fyllt av hart och ansvarsfyllt arbete. Arbetet pd garden och kanske
framfor allt hanterandet med djuren betraktas ofta som ett hart jobb. Det hérda
arbetet har dven barnen del i. Visst forestaller sig barnen i Vassudden att dven
barnen pa en bondgard leker och deltar i olika fritidsaktiviteter, men de reflekterar
over att de formodligen arbetar och hjélper till med allt arbete och att de i
synnerhet har mer ansvar. Aterigen bestdr den stora ansvarsbérdan framfor allt i
skotseln av djuren. Camilla uttrycker denna aspekt av gardens arbetsuppgifter
mycket val. ”Man fick skéta om djuren sjalv och man fick ta stort ansvar.”
Barnen i grupp 1 nedan ser dven de att arbetet med djuren kan vara anstradngande
och slitigt men uttrycker &ven de positiva aspekterna av arbetet.

Christoffer: ”’Jag tror att man far slita ratt bra.[...] Mata djuren.”

Joel: ’Dom maste hjalpa till.”

Hans: ’Men dom tycker nog samtidigt att det &r ganska kul. Och vara sadar och
leka med djuren.”” (Grupp 1)
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Arbetsuppgifter associerade med djuren &r dominerande men uppgifter
forknippade med vaxtodlingen uppméarksammas ocksd som viktiga och ibland
arbetskravande.

”Jag tror det skulle vart ett ratt... ratt jobbigt liv. Man skulle f& jobba och ta hand
om valdigt mycket pa garden dar... Man kanske skulle f& g& och pl6ja och lite
sant, och forsoka fixa gronsaker.” Joel och jag pratar om hur det skulle vara om
hela hans familj bodde och arbetade pa ett jordbruk. Han fokuserar inte s3 mycket
pa djurskétseln utan ser mer till vaxtodlingsdelen.
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Bonde, ’bondinna’ och barn

For barnen i Vassudden &r det en sjélvklarhet att bonden &r en man. Det innebdr
att anvandningen av ordet bonde alltid kan kopplas till att barnen talar om en man.
Talar eller skriver de om en annan person inblandad i arbetet eller livet pa
bondgarden menar de en kvinna, ett barn eller en annan man som inte betecknas
som bonde utan som piga, medhjalpare eller nagot liknande. Intressant &r att tva
grupper vid gruppintervjuerna forsokte finna ett ord for den kvinnliga
motsvarigheten och hittade pa orden “’bondinna’ och ’bondfru”.

Jonas: ’Bondgard ar nar man har en massa djur.”

Anders: ”Och dar bor det en bonde.”

Jonas: "Han gor mat.”

C: ”Han, kan det inte var en hon d&?”

Jonas: ”’Bondinna heter det da.” (Grupp 2)

Barnen i grupp 3 nedan ser framfor sig bonden och bondfrun men tva av flickorna,
Louise och Anna, tror att det &ven kan finnas andra personer inblandade i arbetet.
De nédmner aldrig vilka det skulle vara men for dem har de personerna stor
betydelse for att arbetet blir gjort, ...dom som liksom skdter om det hela.”
Cecilia: ”Vem gor allt det hdr som ni pratar om, det har med mata djuren,
planterar...”

Samtliga barn: ’Bonden.”

C: ”’Vem &r det da?”

Louise: ” Och bondfrun.”

Anna: ”’Och sen dom som liksom skdter om det hela.”

C: ”’Finns det flera &n bonden och bondfrun?”

Louise: ’Ja, dom har ofta lite hjalp for dom kan inte klara allting sjalv p& en gard
och det &r manga som jobbar pa bondgard for att f pengar.”

[...]

Louise Det ar oftast bondfrun och lite sdnt som matar djuren och sant och han
skordar oftast.”

Anna: Och bonden liksom ser till sa att alla djuren mar bra och sa skordar han.”
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(Forskningsdvning Jordbruk, jordbruk)
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Arbetsfordelningen i jordbruket verkar folja strikta konsgranser. | citatet ovan dar
fyra flickor medverkade forestéller de sig att kvinnan, bondfrun, arbetar med
djuren men samtidigt uttrycker en av dem att &ven mannen, bonden, utfér arbete
som har med djuren att géra men han har ut6kade arbetsuppgifter. Hur forestaller
sig da barnen kvinnans arbetsuppgifter pa bondgarden? Flickorna i grupp 3 menar
att kvinnan har stort ansvar for skotseln av djuren men oftast verkar barnen ha
svart att definiera vad kvinnan pa garden har for arbetsuppgifter. Manga ganger
namns inte kvinnans arbetsuppgifter Overhuvudtaget men nér det hander
forestaller sig manga barn att kvinnan ar inomhus och har olika hushallsgéromal
som troliga arbetsuppgifter.

”’Min mamma kanske skulle lite mer laga mat och vara inne och hélla pa, pappa
kanske skulle hjalpa till lite med djuren sadar.” (Vidar)

Fredriks svar nedan far exemplifiera den osédkerhet angdende kvinnans
arbetsuppgifter som ar utpréglad.

’Och mamma, jag vet inte vad hon skulle géra om hon [inte] skulle ha nat jobb s&
hon skulle nog vara hemma hela dagarna.”
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Barnen tanker sig som tidigare sagts att dven barn arbetar pa ett jordbruk. Arbetet
som barn utfor ar dock inte lika hart och heller inte riktigt lika ansvarsfullt som
vuxnas och bestar till exempel av att plocka och béra in 4gg.

’Dom [barnen] kanske kor runt i traktorn men om dom ar fér unga far dom plocka
4gg och sant.” (Vidar)

Trots att det inte finns en lika strikt kdnsuppdelningen som mellan kvinnor och
man kan en viss skillnad observeras i hur barnen férestaller sig vad flickor och
pojkar utfor for arbete pa garden.

”Jag kanske, t.ex. om man har en storasyster, om hon mjolkar en ko s& &r det en
massa hinkar da kanske jag skulle hjalpa till med att bara dom.” (Vidar)

Framfor allt tenderar forestallningar om arbetsférdelningen vara kopplade mer till
alder och generation &n av konstillhorighet.
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Handmjolkning och mjolkrobotar

Beskrivningarna av arbetet pd garden ger bilden av ett ansvarsfullt, tungt och
arbetsintensivt arbete, samt ett mycket varierat jordbruk med en maéngfald av
arbetsuppgifter. Nar barnen beskriver hur arbetet utfors pa en bondgard beskriver
de en blandning av mekaniserad, icke-mekaniserad och automatiserad teknik. P&
bondgarden utférs mycket skilda uppgifter som att kéra skordetroska, mata djuren,
ploja med traktorn, man hamtar ho pa angen, mjolka for hand i hink och mjolka
med robot. Man kor traktor och skéter djuren. Vidar preciserar en arbetsuppgift
som han forestaller sig att han skulle géra.

”[...Jman kunde hjalpa till att plocka &gg till exempel och béra in dom sen.”

Till sin hjalp har man dock ofta olika redskap och maskiner. Traktorn ar det
tekniska redskap som barnen framhaller som det viktigaste i jordbruket, &ven om
maskiner och redskap inte alls framstér som lika centrala i forestallningarna om
jordbruk som t.ex. djur &r. Traktorn anvands till alla mdéjliga arbetsuppgifter och
framstar som den maskin som utfor det mesta av arbetet som barnen forestaller sig
forutom den viktiga arbetsuppgiften att skdéta om djuren. Mjolkmaskiner namns
ocksd relativt ofta men avbildas inte och namns heller inte vid
forskningsévningen. Enklare redskap som t.ex. spadar och lie ndmns sallan.
“Traktorn &ar den viktigaste maskinen pa ett jordbruk. Dom kan hjalpa till med
mycket som att skdrda och plantera.” (Forskningsévning Jordbruk Jordbruk)

Forutom stor nytta av olika redskap och maskiner forestaller sig barnen anda ofta
att mycket av det arbete som utfors bestdr av handkraft. Grupp 4 pratar om vad
barnen pé ett jordbruk kan hjalpa till med.

Peter: "Dom kanske hjalper till och bar vatten.”

Vidar: ’Mjoélkar korna kanske.”

Cecilia: ”Bar vatten till vada?”

Peter: ”Ja, hastarna.”

Vidar: ’Plocka dgg och sadar.”

Fredrik: ’Hamtar ho pa akrarna, min syster hamtar ho till min kanin.” (Grupp 4)
Overhuvudtaget verkar djurskétseln praglas av mycket och hért fysiskt arbete,
man bar hinkar med vatten och mjélk, hamtar hd och plockar 4gg, medan arbetet
pa akern praglas av forekomsten av maskiner och redskap, bl.a. traktorn.

Ganska ofta uttrycker barnen forestéllningar som kan te sig tdmligen motstridiga.
Forestallningarna existerar parallellt och kan faktiskt uttryckas i en och samma
mening ibland. Tankarna om och i vilken omfattning jordbruket anvander sig av
teknologiska, mekaniserade och automatiserade hjalpmedel kan beskrivas som en
linje med parallella forestallningar om hog respektive 1dg grad av mekanisering.
Ett exempel & mekaniseringen av djurstallar som oftast beskrivs som relativt lag,
forutom vid mjolkningsmomentet d& bade mjolkning med robot och
handmjélkning ndmns. Innan jag kom for att arbeta med klassen hade lararen tagit
med en tidningsartikel som handlade om mjolkningsrobotar som anvindes pé
mjolkgardar. Man diskuterade detta i klassen vilket verkar ha paverkat barnen.
Ké&nnedomen om mjolkrobotar har dock inte trangt undan forestallningen om att
aven handmjolkning fortfarande férekommer.
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“Mjolkgardar, dar var det modernt men pa andra gardar dar man mjolkar for
hand.” (Sagt under presentationen av forskningsévning)

Den maéngd hinkar Vidar tror han skulle hjélpa till och béra, ... en massa
hinkar™, antyder att han forestaller sig handmjélkning av de kor han forestéaller sig
att hans familj skulle ha om de bodde p& en bondgérd®. De fem pojkarna i grupp 1
nedan menar att handmjoélkning tillhor en forgangen tid. Numera anvander man sig
av hjalpmedel eller maskiner med hdg teknologisk niva sdsom robotar och chip.
Hans: "Man har maskiner nu.”

Christoffer: ”Robotar s& dom (korna) sjalv kan bestamma nar de vill.”

Carl-Johan: ”’Och chip ocksa runt halsen, och man satter in dom i spenarna och
vroum och sa aker det in igen.” (Grupp 1)

Sammanfattningsvis praglas forestallningarna om arbetet pd garden av héarda och
varierade arbetsuppgifter, men ocksa av en positiv syn pa ett arbete fyllt av gladje.
Forestallningarna spretar om hur arbetet utfors men beskrivs manga ganger som
utfort med handkraft men vid vissa arbetsmoment ocksd med hjalp av maskiner
och andra enklare redskap.

Varfoér bonde?

”Och varfor blir man bonde? Kanske for att bonden &ar fodd pa en bondgard.”
Forskningsovning Jordbruk Jordbruk

Den storsta anledningen till att man ar bonde &r att man ar fodd och uppvuxen pa
en gard och senare arver densamma. Det betraktas i sig som en stor drivkraft for
att fortsatta arbeta som bonde. Fastdn manga barn reflekterar 6ver att man pa nagot
satt maste tjana sitt uppehalle och forestaller sig att man ar bonde for att man vill
tjana pengar, finns alltsd dven forestillningar om andra skal, vanligare &n de
ekonomiska, for att fortsétta verka som bonde. Férutom aspekten att bonden arver
garden uttrycks ofta att det &r kul att jobba med jordbruk och att fa tillbringa sa
mycket tid tillsammans med djur och i nédrheten av naturen att man av den
anledningen fortsatter som bonde. Det ar en mycket positiv bild som framtrader
trots att barnen tidigare berattat om hur de forestaller sig det hérda och
ansvarsfulla arbete som det, i deras dgon, innebér att vara bonde.

’Man har jordbruk for att man vill tjana pengar och f& mat. Fast det ar inte alltid
man har det for att tjana pengar pa det. T.ex. om det har gatt i arv.” (Var
forskning om Jordbruk)

Nar gruppen som skrev ”Var forskning om Jordbruk” presenterade sin forskning
diskuterade vi efterat bland annat varfor man blir bonde. Tva grupper hade skrivit
att man blir bonde for att man arvt garden och jag fragade dé hela klassen om det
&r det enda skalet for att bli bonde.

”’Nej, for att man tycker det ar kul.”

’Man tycker det ar kul att skérda och jobba.”

’Man kanske tycker om naturen.”

’Man tycker om hundar.”(Fran en diskussion vid en av forsknings-
presentationerna)

%0 Se Vidars citat pa foregdende sida.
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Fran jord till bord eller?

Ok, en bondgard ar dar man odlar saker och tar hand om djur som sen aker till
slakten och blir det man koper i affarerna. Kott och sant[...] Man arbetar for att
vi ska f& mat.” (Christoffer)

Manga ar de historier som berattas om barn som tror att fiskar ser ut som
fiskpinnar som simmar omkring i haven eller att makaroner véxer pa trad. Men
tvartemot vad som ofta pastds i artiklar eller berattas som en rolig historia vet
barnen i Vassudden varfor jordbruk finns och vad som produceras dar. Tvars
igenom hela faltarbetet har barnen forstétt att det pa jordbruk, produceras mat av
olika slag. Daremot existerar, speciellt i inledningen av arbetet, en viss forvirring
och osékerhet huruvida det som produceras ar ravaror eller féradlade produkter,
liksom vem som konsumerar det som produceras. Djurens roll vid produktionen
av mat &r for barnen tydlig. Kor ger oss mjolk, djur slaktas och pa det séttet far vi
kott och hénsen lagger dgg. Vid forskningsévningen skriver en grupp:

’Men manga djur som sagt blir sdlda och avlivade som grisen som blir skinka och
kalkon och hons.”[...]”’Djuren gér maten och da séljer dom mat till oss s far
dom pengar fast dom sparar lite sjalva.” (Forskningsovning "Livet pa landet”)
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Att barnen ser ett samband mellan mat och jordbruk ar alltsd mycket tydligt. Det ar
uppenbart nar barnen vid den individuella intervjun far fragan hur det skulle vara
om vi inte hade jordbruk.

Da far man ju ingen mat. D& kan man ju inte fa kott.””(Maria)

Aven Magnus tycker att kottet &r viktigt och att dven brod ar en viktig vara man
far av jordbruket, men papekar dessutom att man kan slakta djuret och géra maten
sjalv pa garden.

’Da skulle man inte kunna fa kétt fran djuren. Vissa har ju eget slakteri ocksa och
sen s& skulle man inte kunna fa brod ocksa.” (Magnus)

Aven gronsaker och odlandet av dem har en given plats i jordbruket. Oftare &n
gronsaker namns dock olika oftradlade och féradlade sadesslag, t.ex. havre som
kan foradlas till havregryn. Barnen har oftast klart for sig var en relativt lite
foradlad ravara som havregryn eller mjolk har sitt ursprung men har ofta
svarigheter att forklara tillkomsten eller ursprunget av en foradlad vara, sdsom
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kottbullen (se nedan). Skillnaden mellan ravara och foradlad produkt ar
formodligen inte helt tydlig for barnen. Vid ett fatal tillfallen berattar barnen om
bearbetandet av maten. Hur mejeriet gér smér och ost av mjolk som pojkarna i
citatet nedan berattar om &r ett exempel.

Jonas:”’Han [bonden] gor ost ocksa och sa tar han mjélk av kossa mu.”

Anders: ’Och sa gér han smor”

[...]

Jonas: ’Mejeriet gor osten”

Anders: ’Och kossan ocksa. Forst ar det san har mjolk och sen blir det smor och
sen kan man gora ost av smoret. Sa forst ar det jattemjukt, sen s blir det lite
hardare och sen blir det ashart.”” (Grupp 2)

Maria och hennes familj far ibland lammkétt av sin morfar, Gunnar far hemodlad
potatis nar han &r pa sitt mormors och morfars lantstalle och emellanat algkoétt av
sin farfar, Anders far lite gronsaker fran eget gronsaksland. Men oftast far givetvis
barnen i Vassudden sin mat fran affarer och som Carl-Johan pépekar sa ”[...Jforr i
tiden var det inte sa direkt att man kopte mat fran affaren for dom hade inte
ordentligt med pengar.” Fragan ar: Hur forestaller sig barnen matens vag fran
jord till bord? Som ett konkret exempel bad jag varje barn, vid den individuella
intervjun, att beratta for mig en vardagsmiddags vag till deras kdksbord, jag valde
kottbullar och potatis. Det var latt for barnen att forestélla sig att bonden odlade
potatisen och sedan tog upp den ur jorden men svarare med kottets eller
kottfarsens ursprung. Vad som héande efter att potatisen blivit upptagen ur jorden
eller djuret slaktat finns det olika varianter av. Till affaren kommer bade potatisen
eller kottet till slut ddr barnen och deras foraldrar koper sin mat. Nagra av barnen
vet inte riktigt eller tror att produkten forslas direkt till affaren. Maria tanker sig ett
led bakat och menar att kottet kommer fran ett slakteri dar det levande djuret forst
slaktats. Carl-Johan kan inte riktigt saga hur koéttbullarna gérs och dem framstar
lite som ett mysterium for honom men han tror sig veta att korven bearbetats till
“korvform”. ’Men dom brukar rulla korv vet jag.” Férutom dessa exempel ar det
séllan som bearbetandet av maten dverhuvudtaget ndmns. Bland annat Henrik,
Anders, Fredrik och Carl-Johan forestéller sig att potatisen och kottet transporteras
fran bondgarden till en plats dar det stannar innan det forslas till affaren for
forsaljning. De har alla olika beteckningar pé platsen, t.ex. lager, fabrik eller
bolaget. De menar att maten kommer till detta lager eller fabrik dar det eventuellt
forpackas. Dérefter fraktas maten till affaren som forpackar alternativt packar upp
den.

Butikerna koper kottet. Eller forst saljer bonderna kottet till ett lager eller nat
sant, sa saljer dom, fabrikerna och det, eller sa slar dom in sakerna och sen sa
saljer dom det till affaren och sen s& koper man sakerna av affaren.” (Hans)
Forpackandet av maten niamns ofta av barnen som ett moment i matens vag fran
jorden till bordet. Faktum é&r att férpackandet och forpackningen som maten ar
inslagen i poéngteras oftare och verkar vara av storre vikt dn bearbetandet eller
foradlandet av maten. Hans i citatet ovan och dven Fredrik i citatet nedan,
poangterar hur fabriken enligt Hans forestallning och affiren enligt Fredrik slér in
eller forpackar maten for att sedan salja det. Kanske &r det inte sd forvanande att
barnen ldgger sa stor vikt vid forpackningen, de handlar ju huvudsakligen sin mat i
affarer dar sa gott som alla varor ar forpackade pa ett eller annat sétt. Dessutom far
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forpackningens utformning allt storre betydelse fér en lyckad forsaljning av
produkten.

Endast vid ett fatal tillfallen namns ekologisk produktion. Fredrik har ett forslag
vad det ekologiska innebar.

”Det ar typ som bonderna skickar in dom till ndn fabrik som kanske besprutar det
ekologiskt eller inte. Sen far mataffarerna det. S& slar dom in det.”” (Fredrik)

Det ar en aning komiskt att Fredrik anvander just begreppet bespruta for att
beskriva hur han forestaller sig skillnaden mellan en ekologiskt eller
konventionellt producerad ravara! Intressant ar ocksa att den stordrift inom olika
specialiserade produktionsgrenar som far sagas vara dominerande inom jordbruket
idag, eller som atminstone star for den storsta produktionen i volym betraktat,
knappt namns under faltarbetets gang. Vid forskningsévningen reagerar en grupp
pa en bild i en av bockerna som visar hur kycklingar hangs upp i benen for att
slaktas vid ett slaktband (se bild sid. 62 Djurens betydelse). Gruppen har ritat
kycklingar, eller hénor som barnen betraktar dem, hangande upp och ner vid
slaktbandet och texten lyder "Det gér man bara for att det ska g& snabbt och da
tjanar dom mer pengar”. Reaktionen visar att barnen forstar och reflekterar 6ver
att tempot vid slakten ar hogt och dessutom att antalet kycklingar som slaktas ar
stort.

Om férestéallningarna vad géller sjalva produktionen var tydliga och gemensamma
sa spretar forestallningarna at olika hall vid frdgan om vem som konsumerar den
producerade maten och méanga ganger ar det tydligt att barnen inte riktigt har
funderat dver det. | bérjan av féltarbetet uttrycker barnen mycket séllan tankar om
konsumtion 6verhuvudtaget och endast ett vagt samband mellan produktion och
den egna konsumtionen kan anas. Oftast uttrycks det att det mesta som produceras
anvands for bondens egen forsorjning.

Christoffer: ”De sliter for att forsorja sig sjalva, dom &r inte som vi som &ker till
affaren for att kopa mat.”

Joel: ’De gor sitt jobb sjalv kan man saga.” (Grupp 1)

Senare under faltarbetet, framfor allt vid de individuella intervjuerna, berattar
barnen mer utférligt om vem som konsumerar det som produceras. Det existerar
tvd parallella uppfattningar om vem som konsumerar maten. Den vanligaste
forestallningen ar att bonden séljer en del men behéller en del for eget bruk.
Vidars resonemang ar komplicerat och de flesta barn uttrycker sig inte lika
vélformulerat men forestallningen far sagas vara den dominerande.

’Och sen om man tog allting for sig sjalv da skulle t ex korna ta slut, da hade man
inte rdd med att kdpa nya. S& jag tror att man tar lite for sig sjalv och saljer det
mesta... ja, sdljer halva kanske. S& far man nya pengar att kdpa nya kor och sa.”
Den andra varianten av forestallningar om konsumtionen betonar att bonden saljer
det allra mesta och att tanken om sjalvférsdrjning &r omodern. Hans och Magnus
menar att produktion for sjalvforsorjning tillhér en férgangen tid. Magnus tror att
”[...]Jdom koper mat som vi nu.” Hans protesterar ndr jag berattar att ett barn
tidigare i arbetet sagt att bonderna inte séljer s& mycket av det de producerar.
Numera saljer bonderna om inte allt sd det mesta av vad de producerar enligt
Hans.
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’Sa var det ju forr i tiden. D& salde man ju nastan ingenting. Da sélde man ju
bara det man hade fangat.”

Nar barnen ska forklara matens vag ar det ofta tydligt att de férknippar maten med
affaren, eftersom det ar den plats dar barnen i huvudsak far sin mat ifran. For en
pojke betyder tillgdngen pa egen produktion av olika slags mat att man inte
behover handla i affaren lika mycket som han sjalv gor. Pojken verkar av ordvalet
att doma tycka att det vore en fordel att slippa handla s& mycket.

Jag tror att liksom, att man kanske inte skulle ga till affaren s& otroligt mycket,
att man kanske tar lite mer av det man gor sjalv, som mjélk och sént dar. Och inte
ga till affaren s otroligt ofta. Men ibland gér man sékert det.”

Forutom tillgdngen péa egen producerad mat gor ocksd det storre avstandet till
affaren att man inte handlar lika mycket i affaren enligt flera av barnen.

BSE, mul- och klévsjukan och misshandel

Under faltarbetets gang intraffade tva viktiga handelser for jordbruket i Europa.
Galna kosjukan eller BSE kom att st& i fokus i media. Uppkomsten av sjukdomen
och dven dess konsekvenser diskuterades livligt bade i nyhetssandningar och
debatter i bland annat TV och tidningar. Nagot senare uppstod ett kraftigt utbrott
av mul- och kl6vsjukan framfor allt i Storbritannien, ndgot som direkt kom att
paverka faltarbetet. Ett studiebesok pa en gard utanfor Uppsala var inplanerat men
fick skjutas upp och till slut stéllas in p.g.a. smittorisken. Férutom det installda
studiebesoket paverkades faltarbetet sétillvida att diskussionerna i media om de
bade sjukdomarna och dess konsekvenser fortplantade sig till skolan dar det blev
sjalvklart att tala om det i samband med att vi arbetade med jordbruk. Barnen
hanterade den uppkomna diskussionen och den allménna férsiktighet eller t.o.m.
radsla for utlandskt producerat kétt som uppstod, pé olika satt. Konkluderat kan
man saga att manga av barnen verkar valinformerade om sjukdomarna och dess
konsekvenser dven om en del sammanblandning férekommer. Foljderna av
sjukdomarna, som givetvis ar av mycket olika orsak och karaktar, diskuterades pa
manga olika satt. Diskussionerna i klassen och senare i de individuella
intervjuerna handlade framfor allt om maten vi dter, om djuren som insjuknade
och om hur sjukdomarna kan paverka manniskor. Ungefar samtidigt i tid visade
svensk TV ett inslag om en pojke som slog en kalv. Det skrevs dessutom om det i
nyhetsbladet 8 dagar som ménga skolor har, och misshandeln av kalven togs
ocksa av lararen upp till diskussion i klassen.

Magnus ar upprord 6ver det han sett och har god kunskap om utbrottet av BSE.
Nar vi pratar om det siger han att ’D4& blir jag verkligen arg” och fortsatter
forklara varfor han blir arg.

Magnus: ’For att dom ger nermalt kott fran andra djur, ger det till andra djur for
att det ska bli battre kott.”

Cecilia: ”Blir det béattre kott?”

Magnus: ’Nej. Jo, det blir kanske mer men jag tror inte det blir battre.”

Vidar har dven han hort om férkastligt foder som orsak till utbrottet av BSE men
har ungefar samtidigt sett ett reportage om langa djurtransporter pd TV och menar
att &ven andra orsaker till BSE kan existera.
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“Ett tag trodde dom ju att det var ett konstigt foder som gjorde djuren sjuka sa
andra gangen da sag jag p& TV da var det en bild. D& var det en massa far och
allting s& dom trangdes och vissa hade dott av kvavning i den dar lastbilen. Man
hade transporterat dom och jag tror att dom kan f& sna dar sjukdomar nar dom
ar med om sant [...] Jag tycker ocksé synd om djuren.”

Sverige drabbades aldrig av mul- och kldvsjukan och fick heller inget fall av BSE.
Men hésten och vintern 2000-2001 diskuterades svenskt lantbruk livligt. Man
menade att svenskt lantbruk klarat sig fran BSE eftersom man redan i mitten av
1980-talet forbjod djurfoder gjort av kadaver. Jag ska inte ga in mer i detalj men i
sammanhanget racker det att belysa att diskussionen i media om foérdelar med det
svenskproducerade kottet observerades av flera barn i klass 3 A.

»... och s& gor man ju liksom kott. Och det ju viktigt att ha det fran Sverige. Eller
man vet ju inte om det finns galna kosjukan i Sverige.”” (Anders)

Flera barn reagerade och reflekterade dver sjukdomsutbrotten och diskussionerna,
och paverkades. De &t helst svenskt kott och avstod helst fran kott producerat i
nagot annat land. De hér barnen hade ofta ndgon hemma i familjen, oftast en
foralder, som ocksa reagerat och i vissa fall andrat sina konsumtionsmaénster vad
galler kottinkop.

”Antingen koper mamma alltid svenskt kott eller sd koper hon finare kétt som
kommer fran andra lander dar dom inte har galna kosjukan.” (Vidar)

De flesta barn var dock inte speciellt oroliga och det verkar inte som om det
hemma hos sarskilt manga av barnen fordes nagon diskussion. De flesta av barnen
verkade tamligen opdverkade av handelserna och diskussionerna. De tankte inte
mycket pa den mat de &t eller om sjukdomarna kunde drabba Sverige och svenskt
jordbruk. En del hade dock reflekterat éver det som hadnde men kénde sig inte
oroliga medan andra var uppskarrade och t.o.m. hade minskat sin kéttkonsumtion
eller tminstone minskat sitt dtande av notkott. Det som framfor allt orsakade
deras oro var vetskapen om att manniskor kunde drabbas av en sjukdom lik BSE,
Creutzfeldt-Jakobs sjukdom, och sambandet mellan &tande av nétkétt och
sjukdomen. Magnus &r en av dem:

»Jag sager alltid till mamma néar jag atit kott och sadar [...] jag ater mer svenskt
kott, jag ater inget utlandskt kott [...] Jag tycker synd om djuren. Ja, och s& vill
jag inte ha BSE, galna kosjukan.” (Magnus)

Betydligt fler barn var emellertid upprérda 6ver hur djuren betedde sig under
sjukdomsforloppet (BSE), slakten av djur for att forhindra smitta (mul- och
klovsjukan) och den behandling djuren utsattes for vid misshandeln. Manga
kanslor svallade nér vi talade om allt detta. Forutom kanslor av oro, rédsla och
undran och &ven ett ointresse till det som skedde, fanns dven hos nagra barn en
stor ilska. En ilska riktad framfor allt mot manniskan. Maria ar en av dem. Nér jag
fragar henne om hon ar orolig éver BSE och mul- och klévsjukan svarar hon:
”Negj, ja lite. Jag sag pa TV nagra som skulle déda nagra kossor, da stod dom och
piskade dom s& skinnet hangde. Det var jattelaskigt [...] For tank om man skulle
gora s& p& dom. D& skulle inte dom bli s glada. Dom skulle tycka det gjorde
jatteont.”

Hon forknippar misshandeln med sjukdomarna och hoppar raskt éver till att tala
om misshandeln som berér henne mest. Maria reagerar med avsmak pé
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misshandeln av kalven hon sdg pa TV. Hon vénder pa resonemanget och satter
manniskan i djurets stalle. Aven Hans &r mycket upprord 6ver vad han hért, han
har sjalv inte sett nagra bilder. For Hans ar det sjalvklart att naturen reagerar pa
nagot som manniskan skapat och pa denna form av “misskotsel”. Jag och Hans
diskuterar det och jag fragar vad han kanner ndr han hor om det.

Jag blir arg pd manniskan. Liksom naturen maste sla tillbaka om manniskan gar
for langt, d& maste ju naturen sla tillbaka.”

Djurens betydelse

”Tidigt p4 morgonen maste en bonde stiga upp for att skéta om sina djur.”
(Forskningsovning Livet pé landet)

Djurens betydelse kan inte underskattas. Djur ingar som en sjalvklar del av vad
jordbruk &r for samtliga barn och férekommer pa flera olika sétt i materialet. Dels
beskriver och raknar grupperna upp ett antal olika djurslag de anser finns pa
jordbruk, dels beskrivs djur ur ett arbetsperspektiv. Det betyder att arbetet med att
skota om djur pé olika satt alltid forekommer nar grupperna beskriver arbetet som
utfors pa ett jordbruk. Till skillnad mot det moderna jordbruket som i huvudsak
praglas av en specialisering av ett djurslag, sdsom till exempel mjolkkor eller
grisar, marks tydligt i barnens forestallningar bilden av jordbruket som bestaende
av ett flertal olika djurslag pd en och samma gard. Barnens forestallningar om
djuren visar ocksd mycket tydligt att djur ar till for att fylla manniskans behov av
framfor allt mat men ocksd av noje. Christoffer menar till exempel vid en av
gruppintervjuerna att jordbruksdjur ar ’Sana dar djur som man behéver, som ger
agg, kott, mjolk.” Man kan leka med djur, rida pd dem, béra omkring och skoéta
om dem pa olika satt. Djuren varderas alltsa i hog grad utifran vilka funktioner och
produkter av djuren som manniskan har behov av.

Camilla: ”’Man far rida hast d&”

Anders: Jag vet, att man far rida kossa ocksa.” (Grupp 2)

Djuren &r s& oundgangliga att de betraktas som viktiga d&ven om man inte tycker
om dem eller inte riktigt vet om man tycker om dem. Carl-Johan &r t.o.m. lite radd
for hundar men det hindrar honom inte fran att forestalla sig att han skulle leka
med dem om han bodde pa en gard.

’Om man har en hund kanske man skulle leka med den hela tiden. Men jag tycker
inte om hundar s& bra, jag ar lite radd for dom. Fast jag ar inte lika radd nu som
forut.”

Camilla forestaller sig att hon skulle rida om hon bodde pé gard. Hon tror att hon
skulle tycka om héstar men &r tydligen inte helt saker.

”’0Om det fanns héstar skulle jag rida”

Cecilia: ”Gillar du hastar?”

Camilla: ”Ja, jag vet inte”
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Artrikedom

Barnen forestaller sig en mangd olika slags djur pa garden. I forskningsévningen
och med teckningar har barnen illustrerat hur de forestaller sig jordbruk med hjalp
av foton och bilder. I forskningsévningen aterkommer djur frekvent bade pa foto
och tecknat for hand. De djur som oftast forekommer &ar kor, hastar, grisar och
hons. Kor forknippas i mycket hog grad med jordbruk for barnen och aterkommer
ofta som négot slags “typ-djur” for en bondgard. Darfor beskrivs ofta mjélkkon
och hantering med dem som exempel nar barnen ville forklara eller uttrycka en
forestallning om jordbruk. Nér vi t.ex. vid gruppintervjun talade om vad man gor
pa ett jordbruk gav barnen mycket ofta som exempel att man mjolkar kor. Vad
som dock skilde sig i forestallning var hur kor mjélkades.

Ofta har foton anvénts dar djuren vistas ute eller i en badd av halm, och oftast utan
mansklig ndrvaro. Férutom att namna de vanligaste produktionsdjuren aterfinns
ocksa hastar, getter, kaniner, katter, hundar, bin och ankor pd bondgarden enligt
barnen. Teckningarna visar dven de att djuren i hog grad star i fokus for vad som
betraktas som jordbruk. Aterigen &r det hastar, kor, grisar och héns som dominerar
men dven t.ex. hundar och katter forekommer. P& de teckningar som avbildar djur
har barnen ritat endast enstaka individer av olika djurslag och djuren avbildas
oftast i utemiljo.

Artrikedomen ar mest markbar vid den lappdvning vi gjorde i samband med
gruppdvningen. Aterigen ar det framfér allt djur som man “normalt” férknippar
med jordbruk som ndmns men manga andra djur sdsom &lg, rav, groda, olika
insekter och fiskar namns ocksa.
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Arbete och djuren

Nar vi samtalat eller nar barnen gjort évningar har vi bland annat talat om vad som
hander pa en bondgéard och vilka aktiviteter som utfors. Karakteristisk ar den
betoning barnen lagger pa arbetsuppgifter som har med djurskotsel att géra. De
raknar upp ett flertal arbetsuppgifter sdsom att mjélka, skota djur, mata djuren och
byta ho.

Carl-Johan: "Mjoélkar.”

Joel: "Efter skolan kanske de gar hem och kanske inte mjolkar men matar faren
eller leker, har lite kul med djuren.” (Grupp 1)

Aven nér olika maskiner eller grédor namns ligger ofta fokus pé& djuren eftersom
t.ex. traktorn anvands till att skdrda grodor som anvands till djurfoder.

”Det finns traktor som drar maskiner som klipper graset och gréaset blir till hd
som korna och hasten har till vintern.”” (Forskningsévning pojkgrupp)

Det som karaktariserar djurskotseln ar framfor allt att det tar mycket tid i ansprak
och att det ar mycket ansvarsfullt men ocksa att det, for de flesta barn, ses som
nagonting roligt att arbeta med. Men aven for de barn som inte anser att det vore
roligt att skota djur betraktas djurskotsel som en av de storsta arbetsuppgifterna pa
ett jordbruk. Hans &r en av dem som tycker om djur och bodde han pa en gard ar
det sjalvklart fér honom vad han skulle arbeta med.

”Da skulle jag mest mata djuren och hjalp till pappa nar han haller pd med saker.
Och testa och mjolka kor for hand, skulle jag vilja testa.”

Arbetet med att skéta om djuren ar centralt for barnen. Det innebar att djuren, ur
perspektivet vilket arbete som utférs pa jordbruk, kan betraktas som navet pa ett
jordbruk, vilket dessutom innebdr att den centrala arbetsuppgiften som bonde ar
att skéta om djuren.

P4 ett jordbruk tar man hand om djur och foder upp djur, man sar olika véxter
och gor mjolk och mat. Ett jordbruk ar en gard med djur och véxter.”
(Forskningsovning Var FORSKNING om jordbruk)

Det radder mangtydiga forestallningar om mekaniseringen i jordbruket generellt
och darmed ocksa vid djurskotseln. Man talar om att man bar vatten till djuren och
mjolkar for hand samtidigt som man talar om mjélkrobotar. Samtidigt som bonden
byter hé och ger hasten sockerbitar (se citat nedan) har kon datachips i érat. Vitsen
med kornas datachips som ”6rhangen” ar att de far storre valfrihet att bli mjolkade
nar de vill enligt den grupp barn (grupp 1) som fordjupade sig i en diskussion om
datachips.

Att ta hand om djuren

”Forst kanske han gar till stallet och matar hastarna och byter ho. Och till
efterratt kanske den far sockerbitar och lite annat smatt och gott. Sen gar han
vidare till dom andra djuren.”

(Forskningsovning Livet pa landet)

Nar djurskétseln beskrivs anvands ofta ord och fraser som kan tyda pa att barnen
ser forhallandet mellan djur och skotare som en personlig relation dar stor vikt
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laggs vid att beakta det individuella djurets behov och att behandla det som en
individ. Senare skriver samma grupp som ovan:

P& en bondgard ar djuren inte likadana, dven om det &r samma ras for alla ar
olika.”

Dessutom maste djuren kontrolleras sa att de tex. inte skadar sig sjalva eller
andra. Relationen djur och manniska kan ibland pdminna om relationen barn och
vuxen. Djuren maste, liksom barnen, skdtas om och tas om hand men samtidigt
kontrolleras sa att de inte gor ndgot dumt.

Jonas: Annars kan, djuren kan val inte mata sig sjalv, dom maste ju ha nan
méanniska som hjalper till (... )Faren springer runt i en hage.”

Anders: ”’Det kan hastarna ocksa gora och kossorna med men om man slapper ut
dom alldeles for vilda d& kan dom ju springa ut i trafiken och kanske kakar upp
allting och blir asfeta och trillar ner pa bilvagen.” (Grupp 2)

Bland barnen i klass 3 A rader en forhallandevis osentimental installning till att
djuren sa smaningom slaktas och anvands till manniskofoda. Men insikten om att
vi dodar djur for att f& mat minskar inte betydelsen av att varje individuellt djur
ska behandlas val under sin livstid. En grupp reagerar starkt éver hur kycklingar
slaktas vid presentationen av sin forskningsévning, nagot de sett och last om i en
av bockerna de haft tillgang till under arbetet.
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FORSKNING om jordbruk)

Aven om barnens insikt av nddvéndigheten i att slakta djuret &r tydlig och explicit
ar fragan inte konfliktfri. Det ar ofrdnkomligt att slakta djuren och vill barnen ha
kott méste djuren slaktas. Nar vi diskuterade BSE fragade jag barnen om de kunde
tanka sig att bli vegetarianer. Manga av barnen sade da att de skulle ha svart att
sluta ata kott eftersom de tycker det smakar gott. Sjalva slakten ar obehaglig och
uppfattas ibland inte som jordbruk. Hans kallar t.0.m. slakteriet fér "doderiet”. Det
viktigaste for barnen verkar vara att djuren har ett bra liv fram till
slaktogonblicket. S trots en relativt osentimental installning till att djuret ska do
for det goda kottets skull praglas forestallningarna av att djuret for den skull inte
ska lida i onédan. Samma instéllning och omsorg om djurens vélbefinnande och
vardiga behandling &r markbar nér vi talar om konsekvenserna av BSE, mul- och
klévsjukan och det fall av misshandel som visades under samma tidsperiod.
Endast nagot enstaka barn verkar indifferent Gver behandlingen av djuren. Manga
av barnen uttrycker medlidande med djuren som de ser sparkar med benen, inte
kan st&, branns pé& bal och kalven som bli slagen sa skinnet hanger. Aven de barn
som inte sjalva sett bilder pd djuren kanner sympati med djuren eftersom det
diskuterats i klassen.

P4 galna kosjukan tycker jag att det ar laskigt. Att titta pa djuren. Nar korna
haller pa att sparka bakbenen och kan knappt ga. Jag tycker det &r laskigt. Jag
tycker det ar otackt for jag tycker det ser sd hemskt ut [...] Liksom nastan som
man borjar grata nar man ser det. For dom pldgas s&.” (Maria)

Hans ar en av de barn som inte sett ndgra bilder pd vare sig BSE, mul- och
klévsjukan eller misshandeln av kalven. Han blir ganska upprérd nér vi borjar tala
om allt som hént. Han verkar ha funderat en del dver ménniskans roll och
beteende i relation till djuren.

Jag tycker att djuren borde skicka nan manniskosjukdom p& méanniskorna [...]
Jag tycker att det kanns oréattvist mot djuren. Och sa tycker jag djuren borde fa
leva fritt.”

Diskussion

Barnen i klass 3A i Vassuddens skola kan en hel del om jordbruk och ar manga
ganger insiktsfulla. Flera ganger under faltarbetet och vid analysen av materialet
har jag forvanats over hur mycket de forstar. De forestaller sig jordbruksarbetet
som bestdende av hart fysiskt arbete som dessutom ar mycket ansvarsfullt. De
inser att det kan vara svart att resa bort nar man har djur att ta hand om och véxter
att skota, och de menar att de storre avstdnden ger vissa konsekvenser sdsom
storre svarigheter att traffa kompisar efter skolan. Alla barnen vet att det pa
jordbruk produceras mat av olika slag. Generellt ar de, utifran sin alder och
erfarenhet, relativt vél insatta i problematiken kring BSE och mul- och kl6vsjukan.
Férvisso stdimmer barnens férestéllningar inte speciellt val O6verens med de
produktionsforhéllanden och —former som &r dominerande i jordbruket idag och
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dar djur ofta inte ens existerar. Istdllet gestaltas jordbruket som en plats dar en
mangfald djur och véxter samexisterar och ger bonden en inkomst, mat och
forndjelse i form av nérhet till djur och natur samt en lugnare livsféring. De har
ringa kunskaper om hur jordbruk bedrivs pé ett praktiskt plan, och konsekvenser
av jordbruket sdsom forandringar i landskapsbilden har barnen inte heller mycket
insikter i. Forestallningarna ar splittrade vad galler teknologisk niva och
modernitetsstandard — jordbruket beskrivs som bestdende av handkraft samtidigt
som ett mycket automatiserat jordbruk skildras. Det framstalls bade som
omodernt, och som modernt.

Forutsattningarna fér barns kunskapsbildning om fenomenet jordbruk idag ser
mycket annorlunda ut mot for kanske hundra &r sedan. D& var méanga barn
fortfarande involverade i jordbruket eller hade &tminstone band till det i form av
slaktingar som bedrev jordbruk. Nu bor de allra flesta barn i staden och
konsumerar mat inkopt i affarer. De upplever oftare ett landskap med akrar,
skogar och ibland betande djur genom bilfonstret, eller pd sommarstallet, kollot
eller ndgon annan ”ledighetsplats”, &n genom praktiskt arbete med djur, vaxter och
jorden. Genom TV, filmer, bécker och annan media erfar barn idag kanske mer &n
nagonsin forr mycket information, d4ven om annat an jordbruk, och media ar
mycket betydande som kalla fér kunskapsbildning generellt i samhéllet idag.
Léngt ifran alla barn har tillgang till egen tomt eller annan mark, och har man djur
ar det oftast djur som katt, kanin, hund eller akvariefiskar.

Ovanstaende ar de huvudfragor jag foljt genom arbetet. Barnens forestéllningar
om jordbruk och hur de beskrivs foljs av fragan hur dessa forestallningar kan
tankas ha formats och under vilka forutséttningar. Med dessa tvad huvuddrag lotsar
jag harmed in l&saren i diskussionen och kommer dér att utveckla mina
tankegangar samt i viss man peka pa framtida forskningsfragor.

Forestallningar om jordbruk

| skrivande stund (april 2005) har Skanemejerier pa sina mjolkforpackningar
lustiga citat om jordbruk som barn sagt. ”’Bonden &r en véldigt lycklig man, forst
och framst for att han har en traktor, men ocksa for att han slipper jobba.”
Citatet har Skanemejerier 1anat ur den underhéllande boken Gamla tanter lagger
inte 4gg av Mark Levengood och Unni Lindell (2001). Fram trader en bild av
barns utbredda okunnighet om vad jordbruk &r och innebér. Den bilden &r den
dominerande ndr man talar om barns kunskaper om jordbruk. Visst uttrycker sig
barn ofta mycket komiskt och jag har sjalv skrattat manga géanger under
transkriberingen av det inspelade materialet. Men vill man verkligen forsta hur
barn forestéller sig ett fenomen maste man mer se till innehéllet av det som sags
och skrivs och inte fokusera pa hur det siags och med vilka ord. Som motvikt till
den schablonartade bilden av det totalt dekontextuliserade barnet med en skev bild
av matens ursprung, ar det mycket gléddjande att konstatera att barnen i klass 3A &r
mycket medvetna om att det pa jordbruk produceras mat av allehanda olika slag.
De kan rakna upp ménga olika slags fédoamnen, de ar val insatta i att djur slaktas
for att vi ska ata kott och ndgra av dem kan redogora for foradlingen av en produkt

68



aven om de flesta har svérigheter med det. | borjan av studien fanns en viss
osakerhet om vem som konsumerade den mat som producerades, méanga var av
asikten att bonden sjalv konsumerade mycket av det producerade, men i slutet
skérptes insikten om att &ven de sjalva var konsumenter av jordbruksvarorna. Jag
anser att ingen egentligen &r betjant av att framstélla barn generellt som okunniga
om jordbruk. Det &r viktigare att forsoka forstd hur barn forestaller sig jordbruket,
vad de forstar om det och hur de forstar det. P& sa satt kan man anpassa den
information och de metoder som behdvs for att dra nytta av de kunskaper de har.
Bade skolan, jordbruket och samhallet i stort skulle formodligen kunna ha
anvéndning av det.

En av de mest centrala aspekterna och som den mest sjélvklara komponenten av
jordbruk som framtréder i det barnen uttrycker ar férekomsten av djur. ”Djuren
gor maten [...]”” som en av forskningsgrupperna skriver, de flesta arbetsuppgifter
som skildras har med djurens vdlmaende och med produktionen att géra och
overhuvudtaget ar djur omistliga pa ett jordbruk. Djuren &r det allra mest
intressevackande och spénnande, &ven hos de barn som kanner lite osdkerhet och
t.0.m. radsla infor djur.

De andra korna hade gite in i lagarn.
Bonden hade redan borjat mjolka.
Mamma Mu smet in genom bakdérren,
Tjohe tohe, tnkie Mamma Mu.

R L i

1l A e
Ur Mamma Mu gungar (1993)
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Djuren pa gérden betraktas ofta ur ett funktionellt perspektiv. De innehar ofta ett
flertal funktioner pa garden som alla ar till gagn for manniskan. Man kan leka med
djuren och pé olika satt ha roligt med dem, de kan anvéandas som kétt-, mj6lk-, och
aggproducenter. Djur betraktas alltsd som bade nyttodjur och som nagot slags
séllskapsdjur. Emellertid ar djuren mer an funktionella. De ar &ven kannande
subjekt, individer med eget vérde. Darfor ar det ocksa mycket viktigt for de flesta
barn att de behandlas val under sin livstid®.. Daremot har jag inte funnit att ndgot
barn betraktar djur som besjalade vilket pa satt och vis ar lite markligt. Mangden
bocker, filmer, tidningar etc. dar djur med manniskosjal hanterar diverse problem
ar enorm. Historierna om mamma Mu och Krékan, och bdckerna om Pettson och
Findus ar ett par exempel dar kor, krdkor, katter och héns kan prata och hantera
problem med manskliga fortecken. Det verkar dock inte ha péaverkat barnen
speciellt mycket vad jag kan se i studien. Djuren &r navet pa ett jordbruk som det
mesta kretsar kring, och deras narvaro ar s oumbérlig att jag darfor menar, nagot
tillspetsat, att jordbruk for dessa barn definieras som en plats dar man har olika
djurslag for olika syften. Utan djur &r denna plats inget jordbruk.

Vaxter av olika slag och jorden som barnen menar att de véxer i ar viktiga och
innehar ocksa de olika syften. Mycket av det som ”[...]véaxer och gror[...]” blir
till mannisko- eller djurmat medan t.ex. blommor ar viktiga for att gora det fint pa
garden. Jorden ar aven den viktig att ta hand om men betonas inte alls lika starkt
som djuren. Generellt har barnen inte sa stor insikt i vad vaxter kraver for att gro
och utvecklas men néagra barn forstar betydelsen av t.ex. vatten. Framfor allt
verkar inte barnen uppfatta vaxter som kénnande subjekt eller som individer.
Dérfor ar de heller inte lika intressanta och darmed inte heller lika betydelsefulla.

Det ar inte bara djuren som framstalls som individer med kénslor och formaga att
handla. Av nagra fa barn beskrivs ocksd naturen som ett handlande subjekt med
forméga att sjalvstandigt och malmedvetet reagera pa oforrétter och orattvisor och
sld tilloaka™ som Hans uttrycker det. Manniskan har gatt for langt och darfor
tvingas naturen att agera. Hans forménskligar naturen pé sa satt att han forestaller
sig att naturen maste forsvara sig och fororsaka utbrottet av BSE. Att betrakta djur
och natur med nagon slags form av manskligt reflexivt tankande, antropomorfiska
forestallningar, ar inte ovanligt och speciellt for manga barn innehar natur och djur
dessa formagor, d&ven om bara ett par barn i studien har uttryckt liknande
forestallningar (se aven Cobern et al 1999; Helldén 1999 & 1995). | avhandlingen
speglar de flesta barnens forestallningar parallella uppfattningar att naturen maste
beskyddas och tas om hand, samtidigt som vi ska utnyttja och kontrollera den for
vara behov och andamél. Sallan finns forklaringar eller beskrivningar som
forsoker Gverbrygga den delning mellan manniska och natur som sen sé lange ar
inprantad i oss, &ven om de antropomorfiska forestaliningarna kanske kan ses som
ett forsok till sammanlankning.

3L Ett par barn bryr sig inte speciellt mycket om djur och heller inte om hur de ska
behandlas.
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Sommarstélle, landskap och jordbruk

Sommarstéllet pa landet associeras ofta med jordbruk. En anledning till det kan
vara att bade sommarstallet och jordbruket ar beldgna utanfor staden. Det kan
ocksa innebdra att barnen betraktar miljon och naturen dar lantstallet och jordbruk
ar belagna som likartade. Det finns bade farre hus, affarer, manniskor och trafik
och annat som barnen férknippar med staden, och fler djur och mer vaxtlighet och
skog. Overhuvudtaget innehaller jordbruk mer natur enligt barnens satt att se det
och niar man arbetar eller befinner sig pa ett jordbruk ar man genom sjélva
narvaron, och i synnerhet brukandet, narmare naturen®. Flera av barnen forestaller
sig att livet pa ett jordbruk skiljer sig fran deras tillvaro i Vassudden inte minst
genom att Vassudden &r langre ifrdn naturen. Konsekvensen av detta synsatt blir
att manniskan i staden, d.v.s. barnen sjalva, ar Iangt ifrdn naturen och darfor mer
separerad fran den. Kontrasten stad och land blir i detta avseende avsevard. Den
natursyn barnen uttrycker kan beskrivas som ett slags "sommarlovsnatur” eller
“friluftsnatur” och &terspeglar de upplevelser de forknippar med stunder néra
naturen. Barnen &r uppvuxna i stad och uttrycker relativt ofta att boendet pa landet
formodligen innebéar ett lugnt och halsosamt leverne utan en massa bilar och
avgaser. Troligtvis ar de uppvuxna med férestéllningen att naturen ar en viktig del
av en halsosam och meningsfull fritid och darmed &r det valgérande med
upplevelser och vistelser vid t ex sommarstéllet (se dven Hagman 1999; Leicht
Madsen 1999).

Ett landskap med &krar, hagar, skogar och inte minst betande djur av olika slag
framtrader under faltarbetets gang. Gardarna som ligger insprangda i landskapet
bestdar av roda hus med vita knutar och stort avstind emellan eftersom
’[...]Jbondgéardar har valdigt stora &krar[...]”. Landskapet som malas upp bestar
till stor del av det som barnen uppfattar som natur, t.ex. skog och félt, och ar det
som stracker sig mellan de rodmalade gardarna. Barnen har dock svarigheter att se
sambandet mellan jordbruket och landskapets utseende. De beskriver ett landskap
ur ett ganska schablonmassigt perspektiv och verkar inte ha funderat éver att
jordbrukets verksamheter och det arbete som utfors pa akrarna och i skogen
kontinuerligt paverkar landskapet och dess utseende. De verkar inte ha en tanke pé
att det faktiskt &r jordbruket som till stor del skapar det landskap som barnen
betraktar som natur. Varfor uttrycker inte barnen funderingar &éver varfor
landskapet ser ut som det gor? Jag tror att jordbruket huvudsakligen férknippas
med livsmedelsproduktion, och den forestallningen ar sd dominerande att t ex
jordbrukslandskapets formande och ekosystemtjanster darfér kommer i
skymundan. S& lange som en idyll med betande djur portratteras och avspeglas,
och s& lange som jordbruk néastan uteslutande forknippas med
livsmedelsproduktion, och diskussionen om jordbruket som producent av andra
varor och framfor allt tjanster, annu bara precis har startat och dnnu inte fatt faste
som allmanna uppfattningar om jordbruket, s& kan inte andra aspekter av jordbruk
forankras vare sig i barnens eller andras forestallningar och kunskaper om
jordbruk.

%2 Ett starkt skal for att vara eller bli bonde &r enligt barnen att man tycker om djur
och natur.
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Bonden &r alltid man

Barnen forestéller sig att bonden alltid & man. Hans sysslor ar latta att definiera
medan de kvinnliga ar diffusa och barnen blir osakra pa vad hon egentligen gor. |
barnens forestallningsvéarld finns inga kvinnliga bonder dverhuvudtaget. Ett par
alternativa namnforslag som lades fram var bondinna och bondfru. Att det for
barnen inte finns kvinnliga boénder &r inte konstigt. Det speglar allménna
forestallningar och mediabilder om bondeyrket som &r dominerande, vilket ocksa
den forestallda arbetsférdelningen efter kon ar en foljd av. Kvinnorna inom
jordbruket osynliggdrs ofta och forskare talar om en maskulinisering av jordbruket
(Waldenstrom 1996). En kvinnlig bonde som jag motte for ndgon maénad sen
beréttade att hon vid ett besok i en skolklass mottes av skeptiska barn nar hon klev
in i klassrummet. Barnen véantade sig en man, en riktig bonde, och mumlande
fragade de sig om det inte var en bonde som skulle ha kommit for att beratta om
jordbruket. Aterigen menar jag att det inte gagnar négon att bonden fortsétter att
avspeglas som man Det ar innehdllet i jordbrukandet som ar det viktiga och inte
vem som utfor vilket arbete. Ofta bestar jordbruksforetaget av tva eller flera parter,
oavsett kon, som pa olika satt kompletterar varandra och sa skulle jordbruket i
synnerhet och samhllet i allménhet ocksa ha fordel av att det avspeglades.

Splittrade forestallningar

I det insamlande materialet upptrader stundtals splittrade férestallningarna om
jordbruk. De framtrader huvudsakligen nar den teknologiska nivan eller den
materiella standarden dryftas. Ena stunden talar nagra av barnen om jordbruk som
det bedrevs pa 1800-talet med tydlig inspiration frdn Emil i Lonneberga. De
forestaller sig att barn pa jordbruk leker med kottar, man mjélkar korna for hand i
hinkar, man har inte TV och datorer och det ar 6verhuvudtaget mycket omodernt. |
nasta stund talar samma grupp barn om datachips i 6ronen pa kor och om
mjolkrobotar som mjolkar. Arbetsuppgifterna skildras ofta som bestdende av en
blandning av handkraft, mekaniserad och automatiserad teknik. Detsamma géller
den materiella standarden. En del barn menar att det pa jordbruk &r s fattigt att
barnen far leka med leksaker de sjalva gjort av trd och att det aven i bostadshuset
ar fattigt med lite av den standard barnen sjdlva har. Exempelvis datorspel har man
oftast inte enligt dessa barn. Att leva pa ett jordbruk &r att leva omodernt helt
enkelt. Andra menar & andra sidan att det inte ar nagon storre skillnad mellan dem
sjdlva och manniskor boende pa jordbruk utan man lever med ungefiar samma
standard vad galler leksaker och teknisk hemutrustning, d.v.s. lika modernt som de
sjdlva. Nagra barn menar t o m att man maste vara ganska rik for att driva ett
jordbruk eftersom man maste kopa in nya djur och ha en del stora maskiner.

Laroprocesser under arbetets gang

Det &r intressant att se att barnens uppmarksamhet pa och ldrande om jordbruk
efterhand som féltarbetet fortskred okade. Manga av barnen blev efterhand mer
intresserade. | resultatet beskrivs hur forestallningar om den materiella standarden
pé ett jordbruk varierade mellan olika barn. Vad som kan urskiljas &r att de barn
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som i bérjan av faltarbetet forestédllde sig jordbruket som fattigt och omodernt
senare har reviderat sin syn pa jordbruket, och beskriver nu den materiella
standarden pa jordbruk som liknande deras egen, och uttrycker mer sallan att
jordbruket symboliserar ett fattigt liv. Overhuvudtaget marks att huvuddelen av
barnen under faltarbetets gang lar sig en del om jordbruk, och att deras
uppmarksamhet i och med att vi arbetar mycket med det i skolan ofta riktas mot
jordbruk. Mediernas Okade uppmarksamhet pa jordbruk och dess verksamheter
bidrog ocksa till att barnens uppmarksamhet 6kade.

Forskningsévningen genomfoérdes for att studera hur barnen férestéllde sig och
uttryckte sig om jordbruk i skriven och ritad form. Forskningsdvningen var
tdmligen lik ett "vanligt” skolarbete och barnen hade i bérjan av terminen, som
tidigare papekats, arbetat under liknande former med att forska om dinosaurier.
Kontinuerligt under faltarbetet uppmanades barnen att inte fundera pa vad som var
ratt eller fel utan att forsoka uttrycka egna asikter. Trots det hanterade de flesta
grupperna situationen pé sa satt att de till stor del reproducerade det erbjudna
materialet genom att mer eller mindre kopiera det som de fann relevant fér amnet.
Tva grupper skrev t.0.m. delvis av en broschyr ordagrant. Endast tva grupper, av
fem, har anvints sig av materialet pa ett sédant sétt att egna tankar och slutsatser ar
tydliga. Ovriga grupper har forvisso valt det som de funnit intressant och relevant
bland det tillgdngliga materialet och pa sa satt arbetat kreativt, men de har i
huvudsak mer eller mindre kopierat det. Vilka fakta barnen valt att anvanda eller
ignorera visar vad barnen finner intressant och relevant for vad jordbruk &r i det
material de hade att tillga, t.ex. fokuseringen pé djur. Jag tolkar det som att de
flesta grupper uppfattade utrymmet fér det egna kreativa och kritiska tdnkandet
som begransat. Samtidigt kanske de grupper som reproducerade materialet
uppfattade uppgiften som en vanlig skoluppgift och inordnade sig for att utféra
uppgiften pa "ratt” satt. Skolan har kanske redan i tredje klass fostrat barnen i att
egna uppfattningar inte hor hemma i skolarbetet utan att kunskap ar ndgot man
huvudsakligen inhamtar fran skrivna och tryckta kallor. Inte ur egna upplevelser
och uppfattningar.

Under senare delen av faltarbetet intraffade tva handelser som kom nyhetsflodet
att fokusera pa jordbruket. Detta i sin tur kom att paverka faltarbetet och barnens
forestallningar. BSE-skandalen blossade upp och en stark fokusering pa
djurhalining och —utfodring kunde miarkas i media. Dessutom hérjade mul- och
klévsjukan i fr.a. Storbritannien men kom att &ven att péverka det svenska
jordbruket i och med radslan for en spridning av smittan. Aven mul- och
klévsjukans harjningar kom i fokus i svenska medier. Den 6kade fokuseringen pa
jordbruket och diskussioner om jordbrukets drivkrafter i medierna fick barnen att
rikta mer uppmarksamhet pa fragor rérande jordbruk. Flera barn har tydligt
uttryckt att de hemma har tittat pd nyheter pd& TV och last tidningar, och
tillsammans med familjen kommenterat och hos vissa diskuterat sjukdomarna och
dess foljder. Forloppen och reportagen kring sjukdomarna praglades i media av
ganska stor dramatik med bilder av brinnande kor i stora likbal och diskussioner
om riskerna med Jakob Creutz-Feldts sjukdom (manskliga varianten av BSE).
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Forutsattningar for larande

Carl-Johan, Anna, Fredrik, Lena och Camilla &r liksom sina klasskamrater i klass
3A uppvuxna i stadsmiljo. Av alla tjugo barnen har bara Wilhelm bott pa en gérd i
nagra ar. Deras vardagliga kontext ar alltsa staden. De mater sallan jordbruket
annat an i olika media, utan &r frankopplade fran jordbrukets vardagliga
sammanhang och referensramar. Barnen i Vassudden lever sitt vardagliga liv
mycket langt fran en landsbygd dér jordbruk kan ses som en tamligen "naturligt”
inslag i landskapsbilden dven om man inte bor pé ett jordbruk sjalv. Trots det,
eller kanske p& grund av det, har den egna vardagsvarlden och egna praktiska
erfarenheter sdsom arbete i tradgarden eller vistelser vid sommarstallet, stor
betydelse for tankarna om jordbruk. Foraldrar och andra vuxnas forestéllningar
och handlingar paverkar fran tidig alder barnen i deras uppfattningar om sin
omvarld. Foréldrarnas uppvaxt, deras tankar om barnuppfostran, val av boende,
arbete, intressen m.m., har betydelse och inflytande dver och paverkar barns liv
och deras forestéliningar om sin vérld. Barn lyssnar och deltar i samtal och
historier bade hemma och vid andra tillfallen som bidrar till forestiliningarna om
jordbruk. De graver i jorden tillsammans med pappa, leker pa sommarstéllet i det
gamla kostallet, eller gar och kikar pd sommargrannens kor och kanske har
mojlighet att hjalpa till i hoskorden. For flera barn tycks jordbruk och
sommarstéallet ha ett samband. Sommarstéllet &r till viss del sinnebilden for
jordbruk, bl.a. eftersom flera av barnens sommarstillen & gamla nedlagda
smajordbruk. P& sommarstéllet moter ocksa flera av barnen fortfarande aktiva
jordbruk som de formodligen refererar till nér de beréttar for mig om hur de
uppfattar jordbruk.

FAKTA OM SVENSKT LANTBRUK

Olika media sdsom TV, tidningar och filmer liksom bocker, har en avgorande roll
for vilka bilder av jordbruket man tillagnar sig. Jordbruket portratteras ofta som en
idyll dar solen skiner eller i mytologiserad form dér djur vi kan férknippa med
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jordbruk iklader sig mansklig skepnad och brottas med allehanda manskliga
dilemman® (Leicht Madsen 1999). Astrid Lindgrens barn i Bullerbyn lever ett
lugnt men ocksa spannande liv i den lilla idylliska byn med réda hus med vita
knutar i berattelserna om Olle, Lisa och de andra barnen. | reklamen foér Bregott
som séandes i svensk TV for nagra ar sedan betade de svartvita korna lugnt i
grongraset tills det nya mjolkskiftet gick pa i Bregottfabriken. | lika gront gras och
dessutom med nagra gula maskrosor i bakgrunden pa framsidan ligger den lilla
griskultingen pa framsidan av det lilla faktabladet om svenskt lantbruk.

Som drastisk kontrast portrétteras jordbruket samtidigt som en plats dar man
slaktar och branner kor i stora rykande likbal som nar mul- och klévsjukan
blossade upp i Storbritannien 2001 och orsakade rubriker i tidningar och TV.
Vanskoétsel och misshandel av djur ar ocksd aterkommande inslag i media. |
manga filmer visas sekvenser ndr en bil susar igenom ett gronskande svenskt
landskap med béljande sadesfalt. Barnet, som inte har ndgon direkt erfarenhet av
jordbruk (vilket de flesta barn inte har idag), moter skilda bilder av jordbruket.
Bilderna & manga och man tillagnar sig inte alla, men beroende av tidigare
erfarenheter anammar man en del. Hur barnet paverkas av dessa bilder beror pa
barnets tidigare erfarenheter, bade av mediebilder och av andra upplevelser barnet
har. Barnen moéter fran fodseln berattelser och information om jordbruk bade i
bocker, radio, TV, tidningar, dataspel, skolan och samtal och kommentarer i
barnens omgivning. For manga barn ar t.ex. historierna om Emil i Lonneberga,
som i borjan av 1970-talet filmatiserades, férmodligen av viss betydelse for hur de
betraktar jordbruk. Dessutom har manga av barnens foraldrar ocksa vuxit upp med
Astrid Lindgrens historier, nagot som kan ha betydelse for hur barnen beméter
beréttelserna. Barnbocker och —filmer ar alltsd en kalla, liksom TV-program,
reklambudskap och annan media som alltmer préaglar det vardagliga livets alla
skrymslen.

Aven forskolans och senare skolans material om jordbruk har inflytande dver hur
barn forestaller sig jordbruk. Jag har tidigare redogjort for skolans satt att arbeta
och den kunskapssyn som barnen méter redan vid skolstarten. Det som skolan och
dess personal, i forsta hand klassens larare som var mycket intresserad av natur
och miljo, formedlar om jordbruk inverkar pa barnens forestallningar. Allmant sett
tror jag att det skolan bidrar med for forstaelsen av jordbruket ar den férmedlade
kunskap som barnen méter i laromedel av olika slag. Betydligt viktigare, menar
jag, ar personalens personliga engagemang och vilja att erbjuda barnen en
oppenhet i skolan dar elevers egna reflektioner och erfarenheter far utrymme att
mota den formedlade kunskapen i bdcker och annat redan producerat, och

* Fo6r ndgra &r sedan, innan jag paborjade denna studie, genomférde jag ett
pilotprojekt da jag behovde bilder forestallande jordbruk. Jag hittade manga fina
och bra bilder, men ville forutom bilder pa hénor som gick ute och sprétte ocksa
ha foton pé& hons i bur. Det visade sig vara en svar uppgift. Jag letade bland
material fran LRF, Hushallningssallskapet m.fl. men fann till slut en bild pa
Internet fran en av de stora dggproducenterna. Genomgangen som gjordes var
langt ifran uttdmmande men visar 4nda att material om jordbruk ofta presenteras
som en idyll dar djuren har stora mojligheter att vistas utomhus.
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diskutera det i en dppen beframjande miljo. Kanske kunde jordbruket och dess
olika verksamheter bista skolan med andra forutsattningar for larande och darmed
komplettera skolans kunskapssyn och vara en potential for ett utvidgat larande
(Jolly et al 2003).

Barnen har tagit till sig information om jordbruk som de forestaller sig det fran en
mangd olika hall. Informationen framstdr som mycket varierad och
fragmentiserad, d.v.s. informationen produceras av olika producenter med
disparata syften och konsekvensen blir en stor splittring av informationen. Till
synes utan problem beréattar barnen sadant som framstar som bade mangtydigt och
som dessutom ofta &r motsagelsefullt. Samma barn kan t.o.m. vid samma tillfalle
ge uttryck for motsdgande forestallningar. En forklaring till den enkelhet med
vilken barnen uttrycker sina ofta mangtydiga och motsagande férestillningar, kan
vara att barn idag dr vana vid att ta emot och behandla en mycket stor mangd
information, som i sig kan vara bade mangtydig och motsagelsefull. Ytterligare en
forklaring kan vara att man lattare tenderar att bli mangtydig och otydlig i sina
forestallningar nar man talar om sadant som man inte har nagon direkt erfarenhet
av. For att dverhuvudtaget ha néagot att beratta forestaller man sig fenomen,
handelser, personer etc., och dessa kan bli bade otydliga, motsagelsefulla och
mangtydiga bara for att man forsoker forestalla sig hur det kan vara, vilka
aktiviteter som utfors o.s.v.. Den osammanhangande bilden av jordbruket beror,
tror jag, mycket pa de forutsattningar barnen har i den kontext de lever i, deras
vardagsvarld. Det stora splittrade utbudet av representationer av jordbruk som
forekommer, tillsammans med det faktum att barnen generellt har mycket fa egna
direkta erfarenheter av jordbruk, har stor inverkan pa deras forestallningar. For
manga av barnen ar besoket pa Elfviks gard den enda erfarenheten de har av ett
levande jordbruk. Barnen har givetvis ocksa sett gardar pa avstand t.ex. nar de akt
bil. De kan dé ha sett stora maskiner sdsom traktorer och skérdetréskor och dragit
slutsatsen att for att ha rad att ha sdna maskiner maste man vara rik. Vid samma
bilresa kan ett annat barn ha betraktat gardarnas hus och sett att det ofta ar
tamligen gamla hus. Barnen jamfor da formodligen med Vassudden som i
huvudsak bestdr av hus fran 1980 och -90-talen. Manga barnbdcker och —filmer
har betydelse for de forestdllningar individen kontinuerligt formulerar och
omformulerar. Man kan, utan att anklagas for dverdrift, anta att manga barn laser
eller far upplast, Astrid Lindgrens bocker och ser filmerna om Emil i Lonneberga
och andra av hennes historier. Den bild som barnen har ofta méter av jordbruket ar
bilden av ett jordbruk som det bedrevs foér lange sedan. Inte séllan beskrivs det
som fattigt och bestdende av hart, idogt arbete.

Att barnens forestallningar om jordbruk stundtals framstar som splittrade ar inte
konstigt. Tvartom tror jag att det barnen uttrycker i stort speglar den splittrade bild
av jordbruket som rader i samhallet generellt. Det ar troligt att majoriteten av
befolkningen har liknande, ofta motsdgande och osammanh&ngande,
forestallningar som barnen i klass 3A. Jordbruket beskrivs ofta som
hogteknologiserat och effektivt for att fa fram billiga livsmedel, samtidigt som
bilden av det idylliska, ldngsamma och rofyllda jordbruket med dess narhet till
djur och natur parallellt existerar. Bénder betraktas ofta ocksa som de (min) som
varnar om det 6ppna landskapet och som symbol for det rotfasta och naturndra.
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Samtidigt beskrivs jordbrukaren ibland som en miljébov som évergdder Ostersjon
med godsel, och som djurpladgare som bryter mot djurskyddslagar genom
vanskotsel av djur o.s.v.. Speglingarna av jordbruket som aterfinns i barnens
forestallningar aterger forvisso de splittrade mediebilder som omger oss men
speglar ocksa den komplexa verklighet som jordbruket star infor idag. Jordbruket
ska idag, férutom att férse konsumenter med mat och producera foder till djuren,
ocksa bidra med vard av landskapet och den kulturhistoria som finns inbaddad i
det. Dessutom &r turistnaringen av vaxande betydelse for manga jordbruksforetag.
Som jag tidigare papekat ar ocksd EU: s jordbrukspolitik inne i ett skede av
forandring fran fokus pa jordbruket som enbart producent av billiga foder- och
livsmedel till en successiv férandring som inkluderar andra producentformer och
aven andra varden som tydliggors och vérderas hégre. Hur jordbruket speglas i
barns forestallningar om jordbruk om 20 &r vore intressant att da fa ta del av.

Medvetna konsumenter?

Varfor ar det ar viktigt att barn har forstaelse och insikter om jordbruket? Jag
menar att betydelsen av insikter, forstdelse, kunskaper och inte minst intresse av
jordbruk ar véasentligt av flera skél. De flesta av barnen tycker om att &ta kott. De
ar konsumenter av kott och kottprodukter. De ar ocksd medvetna om Kkottets
ursprung. Majoriteten av barnen anser att djuren &r individer med olika behov och
att det &r mycket viktigt att de behandlas vél, &ven om de senare ska slaktas och bli
[...] det man koper i affarerna. Kott och sant.” Bara enstaka barn uttrycker att
slakt &r obehagligt och en sentimental installning till slakt ar for de allra flesta
barnen langt borta, och kanske &r det bara en vuxen inbillning att barn skulle tycka
att slakt och dod &r otdckt. De barn som anser att det &r viktigt med en bra
behandling av djuren &r en grupp barn som faktiskt delvis redan &r etiska
konsumenter. Nagra av dem har, som jag tidigare sagt, redan pdverkat sina
foraldrars inkop av jordbruksprodukter. Flera av barnen har till exempel paverkat
sin familj att minska sin ndtkéttskonsumtion under tiden nér BSE var hett stoff
varen 2001. Tank om vi skulle kunna fi dem att fortsatta med det, for att sa
smaningom bli vuxna etiska konsumenter av kétt och andra jordbruksprodukter!

Barn &r alltsé konsumenter av jordbruk. De &ter mat och anvéinder sig av
jordbruksprodukter i manga olika former. Ofta pratar man i termer av
konsumentmakt. Vi har som konsumenter makt att fordndra produktionsmonster.
Barns inflytande som konsumenter har drastiskt 6kat bara de sista 20 aren, béade
inom familjen och i samhallet i stort (Sparrman 2002). Barn paverkar mer an forr
familjens inkdép av mat och andra konsumtionsvanor liksom val av t ex
semesterresa (Sparrman 2002; Ziehe 1993). Vikten av att forstd barns
forestallningar om jordbruk hor alltsa till viss del samman med deras position och
inflytande som konsumenter. Det skulle betyda att det véxande inflytandet barn
har i familjen i viss man blir ledande for de val av ink6p en familj gor. Barns
insikter om jordbruket och att de forstdr att de som konsumenter av
jordbruksprodukter faktiskt paverkar landskapet kanske skulle kunna géra att de
paverkade sina foraldrar till att forandra sina konsumtionsménster 4n mer. Sa var
fallet med flera av barnen i studien nar utbrottet av BSE var aktuellt. Jag har ocksa
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personligen hort fordldrar beratta att deras barn efter diskussioner i skolan fatt dem
att istallet for att kopa konventionellt producerade bananer inforskaffa KRAV-
markta bananer.

For att kunna vélja att ta ansvar for sin konsumtion och for att forstd
konsekvenserna av den, ar det av vikt att forstd och ha atminstone viss insikt i hur
en vara eller tjanst har producerats eller i alla fall ha kunskap om hur man kan ta
reda pa det. Ansvarsfulla konsumenter som kanske inte bara handlar etiskt utan
ocksa tar ansvar for sin konsumtion genom att konsumera sadant som gynnar
biodiversitet, eller ser ett varde i det lokalt producerade, maste ha vissa insikter i
hur jordbruket fungerar. Dessutom maste de kunna forvanta sig att det som de
koper verkligen gynnar djuren, miljon eller den lokala bygden pa ett eller annat
satt. Ett val fungerande certifieringssystem &r alltsd av mycket stor betydelse for
att konsumenter pa ett ansvarsfullt satt ska kunna valja vad de vill handla och
varfor. P4 s& sitt kan ocksd sambandet mellan jordbruk, miljo och den egna
konsumtionen bli tydligare och formodligen ocksa lattare att forsta.

Fortsattning foljer...

Det finns nagra speciella fragor jag vill lyfta fram som jag anser skulle vara
intressanta att arbeta vidare med i ndgon form. Den férsta uppgiften, och som &r
den absolut viktigaste, ar redan flera olika aktérer verksamma med, stora som sma,
med olika lovvarda initiativ. Det handlar om hur vi ska arbeta vidare med att
involvera och intressera barn for jordbruk idag och fortsatt i framtiden. Det &r bra
med den mangfald av bade aktérer och arbetssatt som finns idag, men vi som
anser att frdgan om barns insikter om och engagemang i jordbruket ar viktig bor
samarbeta i hogre grad. Svarigheten &r att nd ut och horas i denna djungel av
budskap och med en ideal livsstil didr manga unga ménniskor t.0.m. tar risken att
forodmijukas i TV 4: s program Idol for att f chansen att bli kandis. Eftersom jag
menar att kontexten har stor betydelse for de forestallningar och den forstaelse
man har om olika fenomen, skulle méjligheten att regelbundet mota och umgas
med ett levande lantbruk troligtvis 6ka forstaelsen och intresset av det och vara
storre an idag. Jag tror att det ar otroligt viktigt att barn i olika aldrar far tillfalle att
praktiskt arbeta med uppgifter knutna till jordbruket. Det kan ske genom att den
lokala skolan samarbetar med lantbrukare i trakten som i delar av Norge (Jolly et
al 2003). Det kan ske pa regional niva pa initiativ av olika aktorer inom jordbruket
eller p& annat sétt. Det jag hdvdar &r att det praktiska arbetet med djuren, jorden,
vaxter, maskiner eller vad som nu intresserar individen, inte gar att forringa och
kan vara dtminstone en av nycklarna till ett 6kat engagemang bland méanniskor
utom jordbruket. Jag har ofta under faltarbetets gang tyckt mig ana en langtan
efter mer kontakt med djur och jord hos flera av barnen. Kanske kan en del av
denna langtan forklaras av deras tankar om jordbruket som en plats dér arbetet och
nojet man far av gemenskapen med djuren och en stérre narhet till naturen och en
lugnare livsforing, ar nagot efterstravansvart. Att lanka barns langtan till att de
fick praktiskt arbeta med nagon uppgift pd garden skulle kunna vara mycket
stimulerande for dem.
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Det skulle ocksa vara intressant att tala med lantbrukare om deras erfarenheter av
att delta i olika initiativ med syfte att informera om jordbruk for barn. Vilka
metoder &r relevanta att anvanda? Vad ar viktigt att lara ut? Vilka forutséattningar
maste vara uppfyllda for att det ska fungera och vilka problem har man haft? Vad
har man som lantbrukare fatt ut av det och vad har varit stimulerande? Samtal och
intervjuer med lantbrukare, bade med och utan erfarenhet av att arbeta med och
informera barn, skulle kunna bidra med mycket kunskap om hur vi ska ga vidare.
En del lantbrukare jag talat med om studien har blivit férvanade 6ver hur insatta
dessa barn ar. Min reflektion har da varit att det vore intressant att studera den
andra partens forestallningar, d.v.s. vad tror lantbrukare att barn kan om jordbruk
och hur ser deras forestallningar om barns kunnande ut? Hur tror lantbrukare att
barn beskriver och férhaller sig till lantbruk? Det vore spannande att f& intervjua
och ta del av lantbrukares funderingar om barns forhallande till djuren, jorden,
landskapet och maten. Man kunde ocksé tinka sig att intervjua barn som fatt
tillfalle att prova pa att arbeta pa en gard, kanske tillbringat en vecka pa en gérd
med Bo pé& Lantgard -verksamhet och dar fatt hjalpa till i sysslorna. Det vore
intressant att fa ta del av deras uppfattningar och lardomar. Hur har de uppfattat
arbetet? Vad har varit roligt och vad har varit trakigt?

Det finns en diskrepans mellan skolans traditionella satt och intention att lara ut
och barnens egna upplevelser och erfarenheter. Skolans sétt att definiera kunskap
har betydelse for var kunskapssyn. Den kunskap som prioriteras i skolan &r oftast
formedlad, reproducerad kunskap baserad pa ldromedel av olika slag. Kunskaper
grundade i individens erfarenheter och forestallningar och ofta presenterade i
muntlig form verkar inte prioriteras lika hogt®*. Nar en stor del av larandet i skolan
ar baserat pa reproducerad kunskap och reproduktion av den, lamnar det lite
utrymme for barns egen kreativitet och ett Kritiskt forhallningssatt (Christensen
2003; Bjorn 1996; Cobern et al 1999). Jag menar att det ar i motet mellan egna
erfarenheter, reflektioner och forestillningar, och férmedlad kunskap som
meningsfull kunskap for individen har stdrst mojlighet att utvecklas (se dven
Christensen 2003; Helldén 1995). Forskningsévningen ar ett tydligt exempel pa att
vissa av grupperna valde att inordna sig i skolans "vanliga” arbetssatt och kriterier
for vad som ar relevant kunskap Tva grupper anvande sig av formedlad kunskap
for att bemdta och pa ett kritiskt satt forhalla sig till den och uttrycka det man var
kritisk till i arbetet. Far man inte bearbeta den formedlade kunskapen tillsammans
med de egna erfarenheterna och forestallningarna ar det inte s& konstigt att barnen
vid vissa tillfallen har en splittrad bild av jordbruket. Forestallningar beror i s& hog
grad p& de majligheter man har och tar att lara sig om jordbruk. Om skolan utgick
fran ett larande baserat pa egna forestallningar och erfarenheter, tillsammans med
formedlad kunskap, och eleverna i en kreativ och éppen atmosfar fick mojlighet
att uttrycka sig och mota andras kunskaper pa ett fruktbart satt, tror jag det skulle
vara givande for bade individen, skolan och samhéllet i stort (se Andersson och
Strandler 2004). Om en del av dessa personliga erfarenheter dessutom var
grundade i praktiskt arbete man fatt utfora i skolans regi pa ett jordbruk, skulle

% Jag 4r medveten om att jag generaliserar om skolans metoder men jag menar att
detta &r den dominerande instéllningen till vad kunskap &r och hur den bést
inhdmtas, trots forsok till forandring.
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forstéelsen och kunskaper om jordbruk kunna méta formedlad teoretisk kunskap
pé ett mycket givande sitt. Aven skoldmnen s&som biologi, matematik och sprak
skulle kunna inlemmas i de praktiska arbetsuppgifterna (se t ex Ernehed 2002;
Jolly et al 2003). Ett val fungerande samarbete mellan skola och jordbruk skulle
kunna vara utvecklande for bade individens larande och utveckling, och for skolan
i ett led att n& de utbildningsmal de &r satta att uppna.

Denna studie har handlat om hur en grupp barn férestéller sig jordbruk och deras
beskrivningar av det. Jag hoppas att den slagit hal pd nagra av de myter som
florerar om barns okunnighet om jordbruk. Min studie har visat att &minstone
dessa 20 barn pa satt och vis ar kunniga. Lat oss darfor utgd fran vad de kan
istallet for vad de inte kan! Till sist instimmer jag med Carl-Johan som menar att
Det ar oftast skont att vara pa landet.”!
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