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Abstract

Akerblom, Petter (2005). Lira av tradgird. Pedagogiska, historiska och kommunikativa
forutsttningar for skoltridgardsverksamhet (Learning by Gardening. Educational,
Historical and Communicative Conditions for School Gardens). Doctor’s dissertation.
ISBN:91-576-6976-7, ISSN:1652-6880.

The thesis discusses three separate studies regarding understanding for the
greening of school grounds, with special attention paid to the impact and im-
portance of school gardening in relation to more traditional work in school.
The research work is dominated by qualitative methods and the data collected
from totally fourteen infant and junior schools (thirteen Swedish schools and
one British).

The tradition of school gardening in Sweden dates back to the establishment
of elementary schools in the early nineteenth century. The school garden can
be seen as both a historically rooted and action-orientated instrument for
school teaching which has always been regarded as a pleasure for the eye and
soul. From having once filled a function of food supply today’s school garden-
ing is regarded primarily as a sensuous experience that can be used as an edu-
cational tool in different socio-cultural learning situations about for example
nature’s ecocycle, environmental issues and sustainable development. The aim
of the school garden has thus shifted from being an end to a means.

The empirical findings from an interview investigation on school gardening
in modern-day Sweden in our time call attention to teachers’ experienced lack
of support for greening competencies. This was a main reason behind the idea
to test collaborative learning as a tool for answering the teachers’ demands. A
process-orientated case study in two Swedish cities, based on future workshops
as a platform for local capacity building, was arranged.

The case study was carried through in interaction between stakeholders in
the in-school context and stakeholders from outside the local school, such as
school ground planners and school ground administrators.

The empirical findings indicate that using the future workshop as a research
method is a way to involve the stakeholders as subjects in the production of
new knowledge. This means a collaborative production of both articulated and
tacit knowledge that can result in new approaches to school ground manage-
ment and to the use of the school ground. The thesis indicates that new ap-
proaches could help a school make its outdoor environment more suitable for
educational purposes, including gardening.

Keywords: Communicative planning, capacity building, ground management, col-
laborative learning, outdoor education, school grounds, school gardens, aktors-
samverkan, lirande, utomhuspedagogik, skolgard, skoltradgérd, markforvaltning.

Author’s address: Petter Akerblom, Department of Landscape Planning Ultuna,
SLU, Box 7012, SE 750 07 Uppsala, Sweden. petter.akerblom@Ipul.slu.se
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VINJETT Kunskapslyftet

Oktobersolen viarmer ndr eleverna ger sig ut pa skolgarden. Filtar, pappla-
dor, skateboards, lddbilar, kdrror och barnvagnar foljer med. Nu ska det ske
— det stora lyftet! Precis som forra aret dr uppgiften att fa in skorden av
pumpor i klassrummen utan att bira den i famnen. De ligger dir stora, fa-
rade och gyllengula. Barnens 6gon lyser av iver.

Under aret har eleverna inspekterat sin guldskatt flera ganger for att se
hur den vixer. Det dr andra gingen bara idag. I morse undersokte de hur
trappor, murar och annat som var i vigen skulle kunna stilla till bekym-
mer, innan de gick in igen for att fundera ut olika sitt att transportera
tunga saker pa. Flera timmar dgnades sedan at att bygga och konstruera
olika anordningar — med eller utan hjul. Kilkar surrades fast pa skateboards
for att rulla lattare, gamla dockvagnar och lddor forstirktes med pinnar, rep
och snoren pa de mest sinnrika sitt.

Nu ir de framme vid staketet. Dér innanfor ligger de i ett hav av gigantis-
ka, grona blad. Lianer slingrar sig fram overallt och grinden 4r s& insnirjd
att den inte gar att 6ppna. Pumporna maste lyftas over staketet, men hur
ska det gé till? Det myllrar av barn som stankar, drar och sldpar. Barnens flit
uppmuntras ivrigt av lirarna, som ropar hogt till varandra: Ar det inte un-
derbart med sd duktiga elever!?” Att formana och siga vad som gors pa fel
sitt, det intresserar inte de hir lararna. Istillet ska barnen forsta vad de ér
duktiga p4, och girna hogt och tydligt infor alla.

Mitt bland barnen stdr en man och iakttar det som sker, en man som &ar
efter ar bara gjort det man bett honom gora. Han hade aldrig kunnat ana
att han skulle sta hir och kidnna sig sd nojd. Men 4 andra sidan, var det inte
just han som var orsak till alltsammans? Han som ungarna stoppade en dag
hidromdret nar han var dir med sin r6jsdg. De bad honom om hjilp. De
behovde honom, sa de. Inte for det dir vanliga som han brukade gora. Och
allra minst for det dar han hade gjort som fitt dem sd irriterade (men det
var vil inte hans fel heller, att buskarna pé den tiden skulle skiras ned till
marken vartannat ar!). Nej, den hir gdngen var det honom och hans musk-
ler de behovde — och sa forstds hans maskiner. Han minns nir grissvalen
forsvann under de rytande stdlbladen och hur ridstallets doftande 6verflod
blandades runt, runt, runt i jorden.



Han har undrat manga ganger varfor han egentligen gjorde som de ville
den dir géngen, trots att han hade annat att gora. Men det var forstas for
att hans nya chef hade reagerat sd ovintat niar han hade sagt nidt om den dar
knasiga skolan som ville ha en pumpadjungel: "Klart dom ska”, hade chefen
kort och gott sagt.

Nu, sd hir efterat gir funderingarna i helt nya riktningar: Hur kan egent-
ligen elever klara sig pa en skolgdrd om de inte har de hir mojligheterna?
Utan ndgon som kan det grona?

Han kommer ihdg nir det hiande. Det var pd den dér kursdagen da han
och jobbarkompisarna fick triffa ldrarna och eleverna for forsta gdngen pa
det dir "nya” sittet. D& de hade forstitt att de jobbade for samma sak, fast
fran olika hall liksom. Han log nir han kom att tinka pa den dér forskolla-
raren som plotsligt hade sagt: "Nu vet jag vad en entreprenor ir!” Folk kan
inte ens sjdlvklara saker nu for tiden, tinkte han. Men — och leendet for-
svann — hade han sjilv forstdtt vad en pedagog var innan han blev en del av
det hir dventyret?

Pedagog betyder att leda vid handen hade négon sagt. S& hade det ocksa
varit, rent bokstavligen, nir tvé elever hade grabbat tag i hans stora nivar
och visat honom sina favoritplatser pa skolgarden. Platser som han aldrig
skulle ha upptickt om de inte hade tagit med sig honom dit.

Han vicks ur sina funderingar nidr nagra elever vinglar forbi med sina
pumpor. Overallt 4r elever och vuxna pa vig mot klassrummen. Sa fort de
stoter pa ett hinder stannar de till. ”Vilka transportsitt fungerar bra i trap-
pan upp? Vilka gor det mindre bra?” Skolans rektor dr pa plats och fir ung-
arna att fundera lika mycket som hon far sina kolleger att tinka efter.

Sé fort alla kommit in samlar ldraren sina elever och berommer dem for
deras pdhittighet och betonar pa samma géng att ingen av dem har gjort en
felaktig 16sning. Tvdartom! Alla har ju funderat ut en metod de trodde pa,
och nu har de testat och utvirderat den. Det var tack vare att det bade fanns
lyckade och mindre lyckade konstruktioner som alla kunde lira sig sa
mycket. Sa dr det dags att undersoka hur pumporna ser ut inuti, géra Hal-
loweenlyktor, pickels och ligga undan fron till nésta ar. Eleverna miter,
raknar, skriver, ritar och vager.

Skotselentreprendren dr fortfarande kvar. ”Undrar hur de tinker kompo-
stera alla gamla pumpor”, tinker han.

Han konstaterar att han maste prata med sin chef en gang till. =<
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Inledning

Nir skoltradgardsverksamhet fungerar som bést kan det vara som i den
inledande vinjetten. I denna skildras en fiktiv situation dar alla goda krafter
samverkar. Vilka forutsittningar skulle behova uppfyllas for att skoltrad-
gardsverksamhet skulle kunna fungera pd det hir sittet? Vad finns det for
hinder och problem for en sddan utveckling? Det dr om det som den hdr
avhandlingen handlar.

I vinjetten skildras en aktivitet som forutsitter sdvil plats for odling som
kunskaper om odling. En aktivitet ddr dessa kunskaper tillsammans med
aktiviteter pa olika platser pa skolgdrden tycks bidra med inspiration till,
perspektiv pd och kunskapsinnehall at skolans pedagogiska verksamhet.

I vinjetten gestaltas ocksd ett antal aktorer som finns pa vilken skola som
helst; elever, ldrare, skolledare — men dven skotselentreprendrer och deras
uppdragsgivare. Till exempel tycks det vara skotselentreprenoren som, nar
han stilldes till skolans forfogande, skapade de elementira, fysiska forut-
sattningar som gjorde det mojligt for pedagogerna att odla med sina elever.

Detta vicker en rad frigor. Vilka olika roller kan en skolgard ha? Kan den
vara en plats for larandeaktiviteter samtidigt som den tillgodoser elevernas
behov av lek, rorelse och kreativitet? Vad krivs for att traditionella aktorer 1
skolan (elever, lirare och andra vuxna) ska kunna samarbeta med aktorer
som i dagligt tal inte automatiskt forknippas med skolarbete (till exempel
markforvaltare och entreprendrer)? Skulle sidan samverkan kunna betyda
att bade pedagoger och forvaltare borjar betrakta skolgdrden som ett peda-
gogiskt rum, som ett komplement till skolans klassrumsstruktur?

Ytterligare frigor handlar om varifrén initiativen till skoltradgardsverk-
samhet och andra slags projekt i skolans utemiljo kommer ifran. Maste ini-
tiativet nodvindigtvis komma frén skolans personal, elever och/eller forild-
rar? I vinjetten dr det visserligen elevernas och deras larares initiativ som
resulterat i att skolans utemiljo utvecklats rent fysiskt. Men maste det alltid
vara s&? Kan inte initiativet lika girna komma fran annat hall? Ar det s4 att
vinjettens aktdrer i en gemensam process har utvecklat en grundsyn pa
skolgdrdens anvindning och utvecklingsmojligheter, som enbart praglas av

' Pedagogiskt rum aterfinns bland begreppsforklaringarna pé s. 22.
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samforstdnd och konkret handlingskunskap? Eller har det ocksd funnits
konflikter och meningsskiljaktigheter under processens gdng?

Den hir avhandlingen handlar om att identifiera och precisera de forut-
sattningar som pé ett mer generellt plan kan paverka skolans utemiljo pe-
dagogiskt, planeringsmissigt, skotsel- och/eller forvaltningstekniskt i rela-
tion till skolans uppdrag. Detta uppdrag formuleras idag i termer av att
friimja lidrandet.” Skulle en utveckling av skolans utemiljo kunna frimja det-
ta uppdrag? I sé fall — hur?

Personliga utgédngspunkter

Sedan mitten av 1980-talet har jag som yrkesverksam landskapsarkitekt pa-
rallellt med mina forskarstudier mott skolledare, lirare, vaktmistare och
andra vuxna som pa olika hall i virlden engagerar sig for utomhusbaserat
larande. Detta engagemang &r ett internationellt framvixande fenomen,
som ocksd lockat till forskningsinsatser med anknytning till skolgdrden och
dess anvidndning (Dyment, 2004; Johnson, 2001; Lewis, 2004; Moore &
Wong, 1997). Men forskningsintresset riktar sig ocksd mot parker, stads-
rum, natur- och kulturlandskap och andra utemiljéer som anvinds av barn
och ungdomar (Hart, 1979, 1997; Kylin, 2003; Lieberg, 1992).

Som kursledare pa Sveriges lantbruksuniversitet och foredragshallare pa
studiedagar och konferenser utanfor universitetets hagn, har jag mott fore-
tradare for denna utveckling. Jag har skrivit populdrvetenskapliga artiklar,
bocker och antologibidrag med utgidngspunkt i dessa praktiska erfarenhe-
ter. Jag har noterat den gliddje som barn och vuxna gett uttryck for nir de
latit mig ta del av sina projekt. Samtidigt har de latit mig forsta att skol-
gardsprojekt inte alls bara dr en dans pa rosor, manga ginger r det snarare
tvartom! Brist pd pengar, vandalisering, dalig uppbackning frdn skolledning
och kolleger 4r exempel pa sddant de ofta sagt mig vara de stora problemen.

Men vad ér det egentligen for problem som dessa personer ger uttryck
for? Vad dr det som ligger bakom det som sdgs? Om man kunde komma &t

* En traditionell syn pé skolan dr att den ska formedla kunskaper till eleverna, det har ocksa
varit ett av skolans huvuduppdrag i tidigare liroplaner. Men dagens liroplan slar fast att
skolans uppdrag ir att framja lirandet: ”Skolans uppdrag dr att framja lirande dir individen
stimuleras att inhdmta kunskaper” (Lpo94, 1998, s. 7). Detta kan tolkas som att dagens skola i
hogre grad én tidigare ansvarar for att skapa, varda och vidareutveckla de forutsittningar
som behovs for olika slags lirande. Bland sddana forutsittningar finns de fysiska forutsitt-
ningarna for larandet, det vill séga platser som tas i ansprék for ldrande i och runt skol-
byggnaderna som till exempel klassrum, skolgérdar och det stads- och kulturlandskap som
skolan ér en del av.
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de bakomliggande orsakerna, skulle inte de egentliga stotestenarna, hindren
och mojligheterna for att arbeta utomhus med elever da kunna beskrivas
mer adekvat?

Mitt intresse for dessa allmidnna fragestillningar, som inte ska forvixlas
med avhandlingens forskningsfragor, ledde s smaningom in mig pa ett
avhandlingsarbete som teoretiskt har beroringspunkter med flera olika
forskningsfilt och kunskapsomrdden. Dessa beroringspunkter aterfinns
framfor allt i forskning om lirande (nedan kallad lirandeforskning), i
platsorienterad forskning inom arkitektur, landskapsplanering och miljo-
psykologi (nedan kallad platsforskning), samt inom den utvecklingsinrik-
tade och interaktiva forskningen med begreppsutveckling inom exempelvis
collaborative learning, capacity building och konflikthantering.

Avhandlingens upprinnelse, sammanhang och framvixt

Upprinnelsen till mina forskarstudier dr projektet Tridgdrd i skolan, som
genomfordes 1986-90 pa tre svenska ldg- och mellanstadieskolor. Projektet
var utvecklingsinriktat och leddes av Movium-sekretariatet’ vid Sveriges
lantbruksuniversitet, dit jag hade knutits 1986 som nyutexaminerad land-
skapsarkitekt. Min roll var dels att fungera som administrativ handldggare
och radgivare, dels som deltagande observator. Projektet redovisas i Skol-
tridgdrdens ABC (Akerblom, 1990), en handbok som i forsta hand ir skri-
ven for pedagoger i grundskolan.

Avsikten var att undersoka pd vilka sdtt skoltradgdrdsverksamhet kan in-
tegreras i mer traditionellt skolarbete och tillfora detta arbete pedagogiska
kvaliteter. I projektet undersoktes ocksd hur jordforbattring, sommarskot-
sel och andra praktiska problem kan l6sas for att skoltridgirdarna, som
genom projektets forsorg anlades pa de tre skolorna, skulle kunna leva vi-
dare dven efter det att projektet avslutades.”

Men vad hinde? Levde verksamheten vidare eller inte? Min nyfikenhet pé
detta, ndstan tio dr senare, skulle bli den frimsta utgangspunkten f6r den
hir avhandlingen. I denna ingér bland annat en intervjuundersokning dar
nistan alla pedagoger som deltog i projektet Tridgdrd i skolan intervjuades.’
Projektet 1ag alltsa till grund for avhandlingsarbetets forsta delstudie (I).

’ Movium ér en forkortning for Mark Och Vegetation I Urban Miljo. Sekretariatet ombilda-
des 2004 till en centrumbildning vid Sveriges lantbruksuniversitet; Movium - Centrum for
stadens utemiljo.

' Projekt Tridgdrd i skolan sammanfattas i appendix I, s. 163.

Aven andra personer intervjuades i denna undersokning, se tabell 1, s. 53.
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Nir jag paborjade denna kidnde jag ocksa ett behov av att forstd och kunna
sitta in skoltrddgdrden i ett vidare samhillsperspektiv. Darfor inledde jag
ett historiskt fordjupningsarbete med fokus pé skolans utemiljo, dar kall-
granskning och litteraturstudier var huvudingredienser i forskningsproces-
sen. Detta arbete redovisas i avhandlingens andra delstudie (II).

Redan under projekt Tridgdrd i skolan blev jag nyfiken pd varfor det ar
ovanligt med skoltriadgardar trots att det finns pedagoger med goda peda-
gogiska erfarenheter av att odla med sina elever. Intresset for vilka faktorer
som begrinsar en skolas mojligheter att anlagga och integrera skoltradgar-
den i den pedagogiska verksamheten, liksom min nyfikenhet pa hur sidana
begrinsningar kan vervinnas, dr dirfor en central del av mitt forskningsin-
tresse. Detta perspektiv utvecklas framfor allt i avhandlingens tredje delstu-
die (III), som utgdr ifrdn ett overgripande antagande om att dialog och
samverkan mellan en skola och de som skoter och forvaltar utemiljon kan
bidra till konkret och hallbar skolgardsutveckling.

Avhandlingen med sina tre delstudier kan pd sa sitt forstads som en trehju-
ling, vars hjul ska gora den till just en trehjuling. I praktiken har denna tre-
hjuling tagit form ur en brokig viv av aktiviteter med fokus pé planering,
forvaltning och anvindning av olika slags utemiljéer f6r barn och ungdo-
mar; forskningsarbete, medverkan i olika utvecklingsprojekt, erfarenheter
som kursutvecklare och utbildare, samt populdrvetenskapligt skrivande.
Avhandlingen har vuxit fram i vixelverkan mellan dessa verksamheter.
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Syfte och fragestillningar

Syftet dr att med utgdngspunkt i exemplet skoltridgarden undersoka ute-
miljons funktion och betydelse i skolans verksamhet. Uppmairksamheten
riktas sdrskilt mot vad som hinder nir aktorer som berdrs av skolans ute-
miljo samverkar, samt vad detta kan betyda for att utveckla skolans utemil-
jo till en dandamalsenlig resurs for lirande, lek och rorelse. De fragor som
undersoks i avhandlingsarbetet ér:

e Vad kinnetecknar de verksamheter som dger rum i en skoltrad-
gard?

e Vad kdnnetecknar skoltridgdrden som plats?

e Vilken roll har, och har skoltradgarden haft, i relation till skolans
uppdrag, organisation och forvaltning?

e Vilka pedagogiska, organisatoriska och forvaltningsmassiga
forutsattningar bor uppfyllas for att skolan ska kunna utveckla
utemiljon till en mer dndamélsenlig resurs for lirande, lek och
rorelse?

Generella avgrinsningar

For att avgrinsa forskningsuppgiften och begransa mangden empiriskt ma-
terial till en rimlig, inom ramen for ett avhandlingsarbete hanterbar mingd,
begransades arbetet inledningsvis till att diskutera skoltradgarden som ex-
empel pd utomhusbaserat platsbundet ldrande i skolan. Avgriansningen ut-
vidgades under avhandlingsarbetets gang, framfor allt i avhandlingens tred-
je delstudie, dir skolans utemiljo diskuteras i sin helhet.

Avhandlingsarbetet har ocksa avgrinsats till att diskutera forskningsfra-
gorna ur skolans perspektiv. Larandet har av den anledningen varit i fokus
for mitt forskningsintresse, men jag har samtidigt velat forstd begreppet
lirande i en sa vid betydelse som mojligt, dir inte bara lirandet bland elever
och vuxna i skolan varit av intresse utan dven det lirande som andra akto-
rer i samhillet utanfor skolan deltar i nir de engagerar sig i skoltradgérds-
projekt och skolgardsutvecklingsprocesser. Dessutom &r lek och rorelse
goda exempel pd aktiviteter som kan foérknippas med ldrande. Jag forsoker
nyansera begreppet lirande genom att forhalla mig till & ena sidan det for-
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mella lirandet, dit vuxenledda pedagogiska aktiviteter riknas,’ och & andra
sidan till det informella lirandet, dit fri lek och rorelse brukar riknas. Leken
kan ocksa vara ett pedagogiskt verktyg i vuxenledda pedagogiska aktiviteter
ddr malet kan vara traditionella skolkunskaper, se till exempel Vedeler
(1999), men detta utvecklas inte hir.

Avhandlingsarbetet har avgrinsats till vuxnas uppfattningar om skoltrad-
gdrdsverksamhet och erfarenheter av aktorssamverkan for lokal skolgérds-
utveckling. Detta innebir att elevernas egna uppfattningar om och erfaren-
heter av skoltrddgardar, skolgdrdsutveckling och lirande i skolans omgiv-
ningar inte har studerats inom ramen for den hir avhandlingen.

Tre huvudspér

Skolans utemiljo dr méngfasetterad och komplex. Det som gor den sarskilt
intressant dr att det dr en plats dar alla barn och ungdomar triffas, dartill
under en relativt stor del av dagen. Skolans utemiljo 4r en plats dér ldrande,
lek och rorelse méste kunna samsas med transporter, bil- och cykelparker-
ingar. Denna komplexa miljo ska vara anvindbar for olika slags utomhus-
baserade verksamheter, som ibland ocksd dger rum utanfor skolgédrdsstake-
tet, som i parker, stadsmiljoer och andra kulturlandskap i skolans narhet.

Skoltradgardsverksamhet dr i detta sammanhang ett exempel pa utom-
husbaserad verksamhet. Skilen till att vilja just detta exempel som huvud-
tema for detta avhandlingsarbete ar framfor allt:

e att skoltridgarden som avgrinsat fenomen innebir en konkret
mojlighet att studera vad som hdnder nidr ett utomhusbaserat pe-
dagogiskt verktyg initieras och utmanar traditionellt skolarbete.

e att skoltrddgdrden har en lang historia i svensk undervisnings-
och skolplaneringskultur.

e att odlingsproblematiken stiller sirskilda krav pé skolans infra-
struktur, vilket kan vara intressant for forstdelsen av de forutsitt-
ningar som behover uppfyllas for att en skola ska kunna utveckla,
langsiktigt forankra och bedriva utomhusbaserade verksamheter i
ett vidare perspektiv dn skoltridgardsverksambhet.

¢ Med formellt lirande menas hir det lirande som avses i en undervisningssituation, till
exempel nir elever lar sig matematik. Med informellt lirande menas det indirekta lirande
som utvecklas medan man héller pd med ndgonting annat, till exempel hur man forhaller sig
till sin larare eller sina klasskamrater i den konkreta undervisningssituationen. Inom liran-
deforskningen fokuserar man alltmer pé lirandet som ett fenomen, som inte bara ar kogni-
tivt, utan ocksa sinnligt och socialt (Carlgren, 1999). Larandet diskuteras som situerat, och
som aspekt pa all minsklig verksamhet (S&ljo, 2000). Se appendix I, s. 32ff. Jag dterkommer
till denna diskussion pa s. 77.
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Dessa punkter pekar samtidigt pé att skoltradgardsverksamhet kan under-
sokas ur olika aspekter. Avhandlingsarbetet 4r av den anledningen upplagt
kring tre huvudspér; pedagogiska historiska respektive kommunikativa
aspekter pa skoltradgardsverksamhet.

Uppfattningar om ldrande och lirandets var

Det forsta huvudspéret handlar om lirande och ldrandets “var”. Skolans
uppdrag ir att frimja elevernas lirande (Lpo94, 1998)". Men vad ir det for
slags larande vi talar om i detta sammanhang? Pedagogiska verksamheter i
skolans utemiljo leder bland annat till tankar om hur skoltridgarden ska
kunna involveras i det mer traditionella skolarbetet och formella lidrande
som &dger rum i skolan. Varje pedagog har en arsenal av hjilpmedel; klass-
rum, lirobdcker och sina egna dmneskunskaper for att bara nimna négra.
Min nyfikenhet har framfor allt riktats mot fall ddr skoltridgdrden inforli-
vats som en pedagogisk resurs bland 6vriga pedagogiska resurser i skolan,
och vilka konsekvenser detta fitt for det lirande som dger rum med skol-
tridgdrden som bas. Skoltradgirden ir ett exempel pa en plats for ldrande
som erbjuder ett specifikt innehall i larandet. Som plats skiljer den sig frdn
klassrummet, vilket rimligtvis borde paverka sittet att undervisa.

Det formella lirandet och de skolkunskaper som kan forknippas med det-
ta dr dock bara en av méinga aspekter pé lirande. Lek och rorelse dr exempel
pé aktiviteter ddr informellt ldrande kan komma ifrdga. I vilken utstréck-
ning paverkas detta lairande om skolgarden tas i ansprik for odling?

Min nyfikenhet riktas darfér bade mot det formella och informella liran-
det. Jag dr nyfiken savil pa pedagogers som pd andra vuxnas uppfattningar
om utemiljons betydelse for lek och rorelse, kreativitet och social samver-
kan. Jag dr ocksd intresserad av deras relationer till platser i utemiljon. Allt
detta skulle kunna tolkas som samverkande faktorer i lirandet.

Pedagoger, planerare, forvaltare och skotselentreprenorer dr exempel pd
yrkesgrupper som utmanas i sina yrkesroller nir de engagerar sig i skol-
girdsutvecklingsprojekt av olika slag. Hur forandrade uppfattningar om
skolans utemiljo kommer till uttryck inom dessa yrkesgrupper, dr centralt
for detta huvudspar.

Hallbar utveckling, folkhilsa och vilbefinnande har under senare ar satt
allt storre prigel pa samhaillsdebatten. Skolan lyfts fram som en viktig aktor
for att ge eleverna en kunskapsmaissig grund pa dessa omraden (Wicken-
berg, 1999). Ur dessa synvinklar framstills ocksd utemiljon och aktiviteter i

7 Se fotnot 2,8.12.
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utemiljon som betydelsefulla bidrag i elevernas lirande och/eller motoriska
utveckling (Grahn et al, 1997; Heurlin-Norinder, 2005; Wickenberg et al,
2004). Idag ror sig ungdomar allt mindre, vilket i kombination med deras
matvanor (bland annat hoga sockerintag) borjat leda till 6kade ohélsotal.
Mainga barn och ungdomar ir visserligen aktiva inom idrottsrorelsen, men
vi vet samtidigt via undersokningar inom ramen for Skola-Idrott-Hilsa-
projekten (SIH, 2005), att det for dagens ungdomar finns fa alternativ till
idrotten for att skaffa sig sunda motionsvanor, sirskilt om de inte cyklar
eller tar sig till fots till skolan." Min nyfikenhet riktas mot om, och i s fall
hur, skoltridgardsverksamhet och andra utomhusbaserade verksamheter i
utemiljon kan komplettera ovrigt skolarbete nir det giller lirande relaterat
till hallbar utveckling och folkhilsa.

Dagens skola har bade ansvar for att formedla kunskaper och for att ska-
pa, varda och vidareutveckla de forutsittningar som behovs for olika slags
lirande. I detta sammanhang avses inte de individuella forutsittningarna,
utan de fysiska och organisatoriska forutsittningarna for detta lirande.
Dessa finns savil i som utanfor skolans byggnader — fran klassrum, skolgard
och skoltradgard till det stads- och kulturlandskap som skolan &r en del av.

Var lirandet kan, bor eller ska dga rum anvisas dock inte i dagens liro-
planer. A andra sidan ligger de inga hinder i vigen for vilka platser som
pedagogerna viljer for att 16sa sitt uppdrag.’ Innebérden av den mél- och
resultatstyrda skola vi har idag dr att regering och riksdag sitter upp maélen
for det svenska skolvdsendet via skollag, liroplaner och kursplaner medan
de som vistas i skolan varje dag har friheten att vilja vagar och metoder for
att nd dessa mal. Det 4r med andra ord upp till den enskilda skolan, eller
pedagogen/arbetslaget, att skapa de forutsittningar som behovs for att upp-
fylla laroplanens mal.

Att vilja skoltradgdrdsverksamhet som pedagogiskt verktyg skulle i detta
perspektiv kunna ses som ett exempel pa hur lirande kan framjas i enlighet
med liroplanens intentioner (Andersson et al, 1999).

* Skola — Idrott — Halsa ér en serie kompletterande forskningsprojekt som har sin utgangs-
punkt i studien Idrott och hiilsa under skoldren som startade 2001, och som foljdes upp tre ar
senare, 2004. Det 6vergripande syftet med studierna dr att kartldgga villkoren for barns och
ungdomars fysiska aktivitet i skola och pa fritid, belysa omfattningen av denna aktivitet samt
undersoka vilka medicinska, fysiologiska och sociala konsekvenser som olikheter i fysisk
aktivitet medfor. Projekten bedrivs i samarbete mellan Idrottshégskolan i Stockholm, Lirar-
hogskolan i Stockholm och Karolinska Institutet med Lars-Magnus Engstrom, forsknings-
gruppen for pedagogik, idrott och fritidskultur vid Lirarhogskolan i Stockholm som veten-
skaplig ledare. Se vidare STH (2005).

? Se beskrivningen av skolans uppdrag i Lpo 94 (1998, s. 5-9) respektive forskolans uppdrag i
Lpf698 (1998, s. 7-11). Se dven fotnot 2, s. 12 i den hir avhandlingen.
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Det hir huvudspéret kidnnetecknas av min nyfikenhet pd vad skolans
utemiljo kan vara, samt hur den kan inforlivas bland ovriga skolaktiviteter.
Nyfikenheten riktas sdrskilt mot konkreta erfarenheter av skoltrddgirds-
verksamhet bland pedagoger och andra vuxna med yrkesmissig anknytning
till skolans utemiljo. Nyfikenheten riktas ocksd mot att forstd mer av un-
derliggande faktorer som styr dessa yrkesgruppers lirande, attityder, asikter
och handlande pa olika nivéer — fran lokala undervisningssituationer i skol-
tradgarden till kommunal planering med fokus pa skolgardsutveckling.

Traditionens inverkan

Avhandlingens andra huvudspér knyter an till den nyckelroll pedagogerna
alltid har haft i skolarbetet. For att ge plats at lirandeformer som utmanar
invanda arbetssitt, fa dem att fungera och ge dem fiste, fordras pedagoger
som behidrskar de nya metoderna — men inte bara det. De maste ocksé kun-
na forsvara och argumentera for ”det nya” i olika sammanhang. Det méste
de for att kunna fa acceptans for sina “annorlunda” arbetssitt och den vi-
gen erhalla de sociala och finansiella resurser som erfordras.

Att ta sig an nya pedagogiska utmaningar och samtidigt uppleva svarighe-
ter med att ro dem iland 4r férmodligen inte ovanligt bland pedagoger. Hur
som helst kan detta vara fallet bland dem som tar initiativ till skoltrad-
gardsverksamhet, eller som vill utveckla skolans utemilj6. Detta dilemma
hinger ssmman med samhillsfordandringarna i stort. Tradgard som forr var
en basndring for vildigt manga dr det inte lingre, men har fortfarande en
central roll for livsmedelsférsorjningen. Skolan har linge varit en statlig
angeldgenhet, men drivs nu i olika decentraliserade former, framforallt
kommunalt men dven som privata friskolor. Min nyfikenhet har riktats
mot vad dessa aspekter pa samhallsutvecklingen har betytt for mojligheter-
na att bedriva skoltrddgardsverksamhet i dagens skola.

Barns och ungdomars férindrade uppvixtvillkor i samband med tillta-
gande urbanisering, urbaniseringens effekter pd var miljo och livsstilar till-
hor ocksd den allminna samhillsutvecklingen. Detta utmanar samhillet pa
flera sitt. Men ett faktum bestdr trots alla fordndringar; i skolan finns alla
barn och ungdomar. Dir skall de fostras och bildas och helt enkelt befinna
sig en stor del av dygnets vakna timmar.

Skolans utemiljo framstar ddrigenom som en potentiell bildningsmojlig-
het p4 en rad olika omréden.” Skoltridgérden har historiskt sett varit en

* Mitt intresse fokuserar de skolor som har tillgdng till egen skolgérd eller nirhet till motsva-
rande utemilj6er. Det kan vara intressant att notera att det i svensk lagstiftning inte ar regle-
rat att skolverksamhet maste ha tillgdng till skolgérd eller motsvarande utemiljoer. Dérfor
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institution for att sprida kunskaper om husbehovsodlingens fortjanster.
Min nyfikenhet har bland annat handlat om pé vilket sitt tradgard skulle
kunna vara en resurs for dagens elever att skaffa sig kunskaper om till ex-
empel produktion av dtbara grodor, matkvalitet och matvanornas betydelse
i hilsoperspektiv.

En viktig del av avhandlingsarbetet inriktas darfor pd att forstd skolans
utemiljo i sin historiska kontext. Forhoppningen ér att en historisk tillba-
kablick ska kunna leda till upptéckter av likheter och olikheter i instédllning
till, och erfarenheter av, skoltradgarden som fenomen under olika tidsperi-
oder. Det hiar huvudsparet priglas av min nyfikenhet pd hur samhallsfor-
andringar och andra faktorer under historiens gang influerat skoltradgar-
dens form, funktion och skotsel. Pé sa sitt vill jag ge perspektiv pd, och
storre forstdelse for, skoltridgdrdsverksamhet som resurs i fostran och
bildning i vir egen samtid.

Samverkan som planeringsform

Avhandlingens tredje huvudspédr handlar om hur pedagoger anvinder (eller
skulle vilja anvdnda) utemiljon, hur skoétsel, forvaltning och utveckling av
skolans utemiljo organiseras, samt i vilken utstrickning detta sker i dialog
mellan skola, planerare och forvaltare.

Det finns olika sitt att skaffa sig dessa kunskaper. En generell aspekt, som
dessutom verkade forskningsmaissigt intressant, var vilka metoder som kan
vara fruktbara for att ta reda pd vilka organisatoriska och forvaltningsmas-
siga forutsittningar som bor uppfyllas for att skolor ska kunna gora utemil-
jon mer dndamaélsenlig for utomhusbaserade verksamheter av olika slag, till
exempel skoltradgardsverksamhet.

Ansvaret for att organisera och leda pedagogiska verksamheter vilar i re-
gel pé den enskilda skolans ledning och personal. Till sitt forfogande har
man skolbyggnader, skolgard och i forekommande fall skoltradgard som
overgripande fysiska forutsittningar. Kommunala skolor dgs och forvaltas
nidstan uteslutande av fastighetskontor eller kommunala fastighetsbolag.
Det betyder att ansvaret for skolans fysiska miljo vilar pa en annan forvalt-
ning dn den som ansvarar for administration och utveckling av den peda-
gogiska verksamheten.” Skolgdrden dgs och forvaltas dirigenom av arbets-
enheter och entreprendrer pa ett sitt som inte ar sjilvskrivet och som kan

finns det idag exempel pa (fri)skolor som bedrivs i lokaler utan tillgédng till egen utemiljo, se
till exempel Persson (2005).

" Kalla: Magnus Kristiansson, Sveriges kommuner och landsting, Avdelningen for tillvaxt
och samhaillsbyggnad (muntligt 2005-05-17).
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vara mer eller mindre samstimmig med skolans verksamhet och eventuella
onskemal.

Till varje skola hor en kader av professionella aktorer som pa ett eller an-
nat sitt berdrs av skolans utemilj6 — till exempel skolans personal, forvalta-
re, skotselentreprendr och skolplanerare. Jag intresserar mig for hur dessa
olika aktorer forhaller sig till skolans utemiljo som pedagogiskt rum. Jag ér
nyfiken pa hur dessa aktorer skulle kunna utveckla sitt tinkande om, och
forhallningssitt till, skolans utemiljo. Intresset har riktats mot metoder som
skulle kunna anvindas for att studera hur ett mer plats- och skotselrelaterat
tankande kring lirande och skolarbete kan forankras bland dem som pro-
fessionellt pd ett eller annat sétt berors av skolgdrden som plats for ldrande,
lek och rorelse, kreativitet och social moétesplats. De allt mer decentralisera-
de skolformerna har fatt mig intresserad av decentraliserade besluts- och
larprocesser. Utgdngspunkten och en viktig fréga dr om samverkan mellan
berdrda aktorer skulle kunna fungera som medel for att forstirka forutsitt-
ningarna for att gora skolans utemiljé mer dndamaélsenlig.

Mot bakgrund av dessa processinriktade antaganden har ett viktigt led i
forskningsarbetet varit att skaffa empiri for att diskutera inom- och mel-
lanprofessionella likheter och olikheter i uppfattningar, sprdk och sitt att
nirma sig skolgarden. Tidigt i forskningsprocessen vicktes nyfikenheten pa
mojligheterna att prova en modell for hur lokal aktdrssamverkan kan pé-
verka skolgdrdsutvecklingen i en kommun.

Tre spdr, men i samma riktning

Med hjilp av dessa tre huvudspér forsoker jag belysa olika aspekter pa ett
och samma fenomen. Huvudspéren hinger samman, och forskningsarbetet
préglas av att de loper parallellt och delvis dr inflitade i varandra. Den ge-
mensamma roda trdden ir att med utgdngspunkt i pedagogiska, historiska
och kommunikativa forklaringsgrunder kunna bidra till en ckad forstaelse
for utemiljons funktion och betydelse, sérskilt skoltrddgarden, i relation till
andra skolverksamheter.

Min férhoppning ér att avhandlingen ska fungera som ett kunskapstill-
skott och inspirera till fortsatt forskning inom planering, anlidggning, for-
valtning och anvindning av fysiska utemiljoer som utnyttjas av elever och
av vuxna for att l9sa skolans uppdrag.

Jag hoppas ockséd att avhandlingsarbetet ska bidra till kunskapstillvixt
bland pedagoger, skolledare, fysiska planerare, forvaltare och beslutsfattare
kring betydelsen av kreativa utemiljoer for larande, lek och rorelse i skolan,
samt att avhandlingsarbetet kan inspirera till konkret samverkan mellan
dessa sektorer.
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Nagra centrala begrepp

I avhandlingens olika delar anvinder jag ett antal begrepp som kan vinna
pd att fortydligas redan hir:

Begreppen plats och lirande dr centrala for avhandlingsarbetet. Mitt for-
héllningssitt till dessa begrepp, och hur de anvinds i avhandlingsarbetet,
diskuteras utforligt i appendix I s. 30ff.

Begreppet pedagog anvinds genomgdende som samlingsbeteckning for
vuxna som utdvar pedagogiskt arbete i skola och barnomsorg, sisom for-
skolldrare, grundskollirare, fritidspedagog och motsvarande.

Med skolgdrd avser jag den del av skoltomten som speciellt anvisats och
iordningsstillts for barns och ungdomars utevistelse nir de ar i skolan.

Med begreppet skoltridgdrd avses ett fysiskt objekt, en plats pd en avgran-
sad del av skolgédrden eller den sirskilda plats utanfor skolgarden som upp-
latits till och iordningsstillts for odling i skolans regi. Skoltradgard anvinds
ocksd i en tidslig dimension och d& som uttryck for handling. Begreppet
kan i denna bemairkelse ses som ett fysiskt platsbundet uttryck for ett ske-
ende iscensatt av minniska och natur (I, s. 58).

Skoltridgdrdsverksamhet anvinds som samlingsbegrepp for olika aktivite-
ter som dger rum med skoltridgdrden som bas.

Med pedagogiskt rum menas fysiska platser med sdrskilda forutsittningar
for pedagogiska, sociala och kulturella aktiviteter i skola och férskola. Hit
hor skolans traditionella klassrumsstruktur, men jag vdver dven in utemil-
jon i denna definition. En skolgdrd bestar i regel av flera rum, och ddrmed
kan den innehalla flera platser som (rumsligt, innehallsligt och verksam-
hetsmissigt) kan definieras som mer eller mindre avgrinsade pedagogiska
rum. Ett inhignat odlingsland kan dérigenom upplevas som ett fysiskt av-
gransat pedagogiskt rum samtidigt som hela skolgérden kan anvinds som
pedagogiskt rum for att till exempel leta efter och artbestimma vixter och
djur bland buskar, lekredskap och parkerade bilar.

Med aktorssamverkan avses processer dir manniskor interagerar for att
l6sa gemensamma problem. I dessa processer kommunicerar, handlar och
péaverkar deltagarna varandra och varandras situationer.
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Sammanfattning av avhandlingens tre delstudier

I. Tradgard i skolan — skola i tradgérden

I denna delstudie undersoks hur pedagoger med erfarenhet av att odla med
elever uppfattar skoltridgdrdsverksamhet som resurs. Delstudien redovisas
i form av en monografi och utgor forfattarens licentiatavhandling.”

I undersokningen intervjuades pedagoger pa de tre skolor som deltog i
projekt Tridgdrd i skolan (Akerblom, 1990). For att utvidga referensramen,
och for att kunna jaimfora erfarenheter mellan skolor med olika motiv for
att bedriva skoltridgardsverksamhet, kompletterades undersokningen med
intervjuer pd ytterligare tre skolor, varav en skola i England.

Den halvstrukturerade forskningsintervjun (Kvale, 1997) anvinds som
huvudsaklig forskningsmetod. Merparten av det empiriska materialet ut-
gors av bandade och transkriberade samtal. Inspirerad av fenomenografe-
ring som analysmetod (Larsson, 1986) har jag tolkat och forsokt ge gestalt at
de intervjuades uppfattningar. Resultaten diskuteras utifrdn tre kvalitativt
atskilda kategorier: skoltridgarden som (1) lirande medel, (2) socialt nav,
respektive (3) berittelse och aktor.

Undersokningen visar att pedagoger med erfarenhet av att odla tillsam-
mans med elever uppfattar skoltridgdrden som ett verktyg i interaktivt
lirande didr eleverna kan skapa mening i aktiviteter knutna till skoltradgar-
den som plats. Pedagoger med tillgang till skoltradgird utmanas i sin kun-
skapssyn, och skoltridgarden kan darigenom bidra till att pedagogerna suc-
cessivt borjar utveckla ett nytt forhdllningssitt till planering och genomfo-
rande av pedagogiska aktiviteter. Skoltradgardsverksamhet kan bidra till en
forandrad syn pa yrkesrollen eftersom pedagogerna borjar uppleva sig sjl-
va som “medupptickare” vid sidan om den mer traditionella rollen som
dmnesexpert eller kunskapsformedlare.

Informanterna betonade genomgédende skoltridgardens sociala betydelse.
De uppfattade skoltridgarden som en fysisk motesplats for samverkan med
samhillet utanfor skolan, och som en anledning till att etablera kontakt med
aktorer didrifran. De betraktade skoltridgdrden som ett socialt nav dr rela-

" Akerblom, P. (2003). Tradgard i skolan — skola i tridgarden. Om skoltridgardens betydelse
i ett plats- och lirandeperspektiv. Movium Rapport 1:03. Alnarp: Movium, SLU.
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tioner till, forstaelse for och gemenskap med aktorer i samhillet utanfor
skolan kan utvecklas.

De flesta av informanterna upplevde brist pa hjilp och stod i “grona” fra-
gor, sdsom skotsel, vixtval, forberedelser av tridgardsland. Sa var det dven
pé de skolor som bedrev den mest aktiva skoltradgardsverksamheten. Om
denna brist undanrojdes var dsikten att man skulle undervisa mer utomhus.

Undersokningen visar att skoltradgarden utvecklas 6ver tiden som en
konsekvens av hur elever och vuxna anlidgger och skoter den. Darmed ar-
rangeras ett drama ddr ekologiska processer, identifikationsprocesser och
lirandeprocesser samverkar. Odlandet skapar en ram for ett skeende samti-
digt som barn och vuxna regisserar forutsittningarna for dramatiken som
utvecklas pa odlingsplatsen under en hel odlingssdsong i samspel med vider
och vind. Skoltridgarden kan dirigenom uppfattas som aktor i den me-
ningen att den inte bara forandras som en produkt av naturens gang, utan
ocksd som en konsekvens av hur den forvaltas av elever och vuxna. Skol-
tradgardsverksamhet synliggor odling som kulturarv samtidigt som den by
the way” kan levandegora skolkunskaper.

II. Skoltradgérden i historiskt perspektiv

Avhandlingens andra delstudie bestar av en undersokning av skoltradgar-
dens historiska roll och betydelse i ett samhillsperspektiv. Avsikten dr att
forsoka ge en fordjupad forstdelse for skoltradgérden respektive skolgarden
som uttryck for olika tidsperioders ideal for fostran och bildning frén 1842
fram till vara dagar. Arbetet redovisas i form av en artikel for tidskriften
Journal of Garden History.”

Den delvis bevarade skoltradgirden vid Skd folkskola p& Ekero, Stock-
holm (anlagd 1901), anvinds som utgangspunkt for att ge perspektiv pd den
svenska skoltriadgdrdens utveckling i pedagogiskt respektive landskapsarki-
tektoniskt perspektiv. I undersokningen diskuteras folkskolans (sedermera
grundskolans) utemiljo disciplindrt och historiskt for att bidra till att iden-
tifiera dess fysiska, planeringstekniska, organisatoriska och pedagogiska
forutsattningar for framtiden.

Undersokningen omfattar analys av liroplaner, forordningar och andra
statliga styrdokument frdn 1840-talet och framat. Undersokningen bestar
dven av en Oversiktlig genomging av avhandlingar, facklitteratur, hand-
bocker och propagandaliknande skrifter som publicerats fran 1800-talets

? Akerblom, P. (2004). Footprints of School Gardens in Sweden. Journal of Garden History
32(2) (in press).
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forsta halft fram till vara dagar. Datainsamlingen koncentrerades sarskilt till
faktauppgifter, kommentarer och reflektioner 6ver mojliga och dokumen-
terade anvindningsomrdden for skoltrddgdrdar och skolgdrdar under olika
tidsepoker. Litteraturgenomgangen har kompletterats med besok pd och
fotodokumentation av tvd historiska skolgardsmiljoer; Ska folkskola, Ekero
och Krusboda skola, Tyreso.

Skolgédrdsutvecklingen diskuteras med utgdngspunkt i de tidiga skoltrad-
gdrdarna och mot bakgrund av de samhillsomvandlingar som utvecklingen
fran bondesambhalle till industrisamhille och informationssamhille bidragit
till. En deskriptiv redovisning av utemiljons delvis skiftande roller ver aren
gors med utgdngspunkt i forindringar i skolans uppdrag och huvudman-
naskap. Resultaten grupperas under tre huvudteman; fordndrade samhills-
ekonomiska forutsittningar, pedagogiska motiv respektive i modernistiskt per-
spektiv.

Undersokningen visar att skoltradgarden &r en historiskt férankrad och
handlingsinriktad pedagogisk resurs och att skoltridgardsintresset har tva
maximum, dels kring sekelskiftet 1900, dels hundra ar senare. Huvudmoti-
ven skiljer sig dock patagligt mellan dessa perioder, dir utvecklingen grovt
kan karaktdriseras som en forskjutning fran mal till medel. Frén 18o0-talets
mal att hoja handlingsberedskapen for egen husbehovsodling, kdnneteck-
nas dagens skoltradgardsverksamhet snarast av att vara medel for att gora
elever och vuxna medvetna om natur- och miljoproblematiken. I dagens
samhille — dér de flesta ungdomar bor i titort utan daglig kontakt med det
producerande kulturlandskapet — ar skoltridgarden av den anledningen ett
verktyg for att fa insikter om hallbar matproduktion och matvanornas be-
tydelse for halsan.

II1. Aktorssamverkan for lokal skolgardsutveckling

I avhandlingens tredje delstudie undersoks vilka forutsittningar som bor
uppfyllas for att en skola ska kunna férindra utemiljon och gora den mer
andamalsenlig for utomhusbaserade skolverksamheter. Avsikten dr att pro-
va om dialog och samverkan mellan aktorer, som pa olika sitt berors pro-
fessionellt av skolans utemiljo, skulle kunna bidra till att utveckla och for-
ankra ett konstruktivt, gemensamt, tvirsektoriellt och héllbart f6rhallnings-
satt till skolgarden som pedagogiskt rum — och inte bara i ord, utan ocksa i
praktisk handling. Som dialogbaserad metod valdes framtidsverkstaden
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(Denvall & Salonen, 2000). Delstudien redovisas i form av en artikel for
tidskriften Canadian Journal of Environmental Education.”

En central utgdngspunkt for inriktningen av den hir delstudien dr den
upplevda brist pé stod i grona frigor som ménga pedagoger ibland ger ut-
tryck for ndr de uttalar sig om utomhusbaserade verksamheter i skolans
utemilj6. I den hir delstudien undersoks av den anledningen vad som kan
hinda ndr man med hjilp av framtidsverkstaden som metod tillfér sddant
stod for att stimulera skoltradgdrdsverksamhet och andra former av utom-
husaktiviteter. Den hypotetiska ansatsen var att dialogbaserad samverkan ar
en framgangsfaktor for att forsorja en skola med den grona kompetens som
en skola efterfrdgar — vilket i sin tur leder till lokal skolgérdsutveckling och
fler utomhusbaserade lirandeaktiviteter.

Arbetet genomfordes i tva separata och pragmatiska utvecklingsprocesser
i Lund respektive Uppsala under 2002, med ett par forberedande méten
hosten 2001. I respektive kommun arrangerades forst en tva dagar ling
framtidsverkstad, som foljdes upp med en endagstriff sex ménader senare. I
framtidsverkstiderna deltog pedagoger, vaktmaistare, forvaltare, planerare,
skotselentreprendrer samt ett antal externa resurspersoner med inblickar pa
omrédet som forskare, traidgdrdsanldaggare och lararutbildare.

Delstudien visar att den dialog som etablerades i framtidsverkstiderna
ledde till 6kad forstaelse for varandras sprak och professioner. I Lund resul-
terade denna samverkan till att ett ndtverk for skolgdrdsfragor etablerades,
ett forum for fortsatt dialog som tog vid nir framtidsverkstidderna lagts till
handlingarna. Konkreta resultat av nitverkets anstringningar ir att sju
overgripande mal for kommunens skolgdrdar integrerats i kommunens
naturvards- och gronstrukturprogram och utbildningspolitiska program.

I Uppsala bidrog framtidsverkstaden till att fastighetskontoret gjorde en
dversyn av forfragningsunderlaget till framtida skotselentreprenader for att
stairka pedagogiska aspekter pa skolgdrdsskotseln. Bland annat fir en en-
skild forskola eller skolenhet numera, i samrdd med entreprenéren, be-
stimma Over tio timmars skotsel per ar. Framtidsverkstaden i Uppsala led-
de inte till ndgot motsvarande och formaliserat nitverksarbete som i Lund.
Diremot startades ett skolgdrdsutvecklingsprojekt dér fastighetskontoret
utnyttjade en modifierad form av framtidsverkstaden — dér dven eleverna
fanns representerade — for att fa uppslag till utformning, innehall och idéer
till pedagogisk anvindning av skolans utemiljo. Delstudien visar att dialog-
baserade arbetsmetoder dr en mojlig vig att gd for att hoja handlingsbered-
skapen och kompetensforsorjningen i lokal skolgdrdsutveckling.

** Rkerblom, P. (2005). School Gardening for Capacity Building: A Swedish Case Study. Ca-
nadian Journal of Environmental Education, 10 (in press).
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Forskning med anknytning till avhandlingsamnet

Skoltradgardsproblematik dr komplex. Forskningsmaissigt befinner den sig
inom ett brett och komplext omréde, dir den som vill forstd fenomenet i
sin helhet inte uteslutande kan soka kunskaper inom enstaka forskningsflt
eller amnesdiscipliner. Detta har bidragit till ett brett angreppssitt och att
teorisokandet inom ramen for avhandlingsarbetet gjorts inom flera omra-
den, framfor allt ldrandeforskningen, platsforskningen samt interaktiv forsk-
ning. Med interaktiv forskning avses i detta sammanhang utvecklingsinrik-
tad forskning som &dger rum i ndra samspel med berdrda praktiker, men
som samtidigt kan behalla ett kritiskt perspektiv till de fenomen som be-
forskas (Svensson et al, 2002, s. 1). Min avhandling gor inga ansprék pd att
tdcka in allt inom dessa omraden, utan ska ses som ett bidrag till kunskaps-
utvecklingen i ett tinkt 6verlappningsfilt mellan dessa tre omraden.

Den teorigenomgéng jag gjorde i min forsta delstudie var ett forsta forsok
att problematisera ldrandets var (I, s. 29-59). Detta gjordes for att bidra till
en diskussion om eventuella 6verlappningar eller gemensamma spar i teo-
riutvecklingen inom plats- respektive lirandeforskningen. I samma under-
sokning definierades ett antal kvalitativt dtskilda lirandeaktiviteter. Dessa
beskrevs som mer eller mindre platsbundna, och diskuterades som platsak-
tiviteter.

Detta begrepp signalerar ett dialektiskt forhallande mellan platsen, ska-
pandet av platsen och bruket av platsen. Inom landskapsarkitekturen har
platsens sjil (Norberg-Schultz, 1998) blivit en metafor for en plats innehall
av historia, minnen och karaktirsgivande egenskaper. Aven om denna me-
tafor skulle kunna vara viktig for att forstd fenomenet skoltradgdrd, dr det
frigan om det dr den mest anvindbara. Aven om skoltridgarden historiskt
sett har haft arkitektoniska ambitioner att efterlikna olika park- och trid-
girdsideal (II), domineras upplevelserna i var tids skoltradgardar mera sdl-
lan av estetiska uttolkningar. Dagens skoltridgirdar bygger oftare pé att
bokstavligt talat uppritta en plats for produktion, pé att producera en plats.
Ett sitt att forhalla sig till skoltradgdrden ar darfor att se den som en plats
for forandring, dir det kan vara lika viktigt att ta avstdnd fran och skilja ut
sig frdn omgivningen, som att vara f6ljsam mot omgivningens karaktdr. Det
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betydelsefulla och meningsbérande &r att i tiden och 6ver tiden producera
hindelser (Sola-Morales, 1998).”

Platsaktiviteter kan i perspektiv av detta forstas som att platstagandet i sig
ar en viktig faktor i lirandet. Att betona platstagandet kan & ena sidan tol-
kas som att larandet tas for givet och faller utanfor platsforskningens intres-
se pd samma sitt som platsen kan uppfattas som forgivettagen i lirande-
forskningen.” A andra sidan visade teorigenomgéngen i den forsta delstudi-
en att platser har betydelse for médnniskan, som i en stindig larprocess ap-
proprieras till den miljo dédr hon verkar och hér hemma (Hjort, 1983).

Att se approprierandet som ett platsbundet lirande &ver tid i interaktion
med andra &r ett sitt att 6ppna upp for en forskningsteoretisk diskussion
kring fenomen som befinner sig i det tinkta overlappningsfiltet mellan
platsforskning, larandeprocesser och interaktiv forskning.

Interaktiv forskning och kommunikativ praktik

Upprinnelsen till mitt forskningsarbete bottnar i praktiska erfarenheter av
skoltradgardsverksamhet, se s. 13. Interaktionen mellan forskningsarbete
och den praktik som beforskas har for mig, av den anledningen, hela tiden
varit sjilvklar. Under avhandlingsarbetets gding — under dess ”forstaeleseut-
vecklingsspiral” — blev det allt tydligare att skoltradgardsverksamhet ar ett
exempel pd kommunikativ praktik. Som sadan fungerar skoltridgirden som
en plats som tas i ansprak av elever och vuxna, som ger den form, innehall
och mening. Deras dialog fore, under och efter sina dterkommande trad-
gardsarbeten dr samtidigt forutsattningen for att skoltradgarden ska kunna
vidmakthallas som en plats f6r lirande, upplevelser och fysisk aktivitet.
Detta kommunikativa perspektiv pa skoltridgardsverksamheten har bi-
dragit till att den interaktiva forskningen har fitt en sirskild betydelse for
forstaelsen av de frdgor som avhandlingen behandlar. Denna forskningsin-
riktning dr i stor omfattning utvecklingsinriktad. Den kdnnetecknas av att
en stor del av forskningsarbetet forsiggar i samspel mellan forskaren/forsk-

° Ignasio de Sola-Morales dr kritisk till Norberg-Schultz platsbegrepp genuis loci, som Sola-
Morales bland annat beskriver som “en privat demon som bebor en speciell plats som arkitek-
turen synliggor, prisar, utfragar och lyder” (ibid, s. 192). Sola-Morales framhéller & sin sida att
“den samtida platsen mdste vara en korsvig, och den samtida arkitekturen mdste ha talang nog
att uppfatta den som sidan. Platsen dr inte en grund, som vissa bilder ger vid handen; inte heller
dr den styrkan hos topografin eller det arkeologiska minnet. Platsen dr snarare en provisorisk
grundliggning, en ritual av tid och i tiden, formogen att fixera en punkt med speciell intensitet i
vdr metropolitanska civilisations universella kaos” (ibid, s. 198).

“Se appendix I ddr jag utvecklar antagandet om platsens forgivettagande i lirandeforskning-
en (I, s. 35).
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arna och deltagarna i den praktik som undersoks (Svensson et al, 2002).
Hir finns en rad olika teoretiska skolor och vetenskapliga metoder att for-
halla sig till, varav ndgra diskuteras pa s. s1ff.

Kommunikations- och processorienterad forskning uppméirksammas
idag pd en rad olika omrdden, inte minst inom samhéllsplaneringen. Denna
stodjer sig pa flera filosofer och teoretiker — Jiirgen Habermas, Michel Fou-
cault, Paul Ricoeur med flera — men detta behandlas inte hir. Aven inom
handlingsteorin finns flera riktningar som paverkat och paverkar utveck-
lingen inom samhillsplaneringen, bland annat foretrddda av Bengt Molan-
der (1993) och José Luis Ramirez (1995). Dessa teoretiker har inspirerat flera
av mina kdllor. De antyds, men problematiseras inte i detta arbete.

Mitt forskningsteoretiska perspektiv préglas snarare av ett interaktivt for-
héllningssdtt i ett tinkt overlappningsfilt mellan lirandeforskning, plats-
forskning och kommunikativ planering — ett perspektiv jag forsoker ut-
veckla i det foljande.

Lirande praktikgemenskaper

For att en social praktik ska kunna ta del av ny kunskap fordras nagon form
av kunskapsoverforing (Persson, 1997). De nya kunskaper som pa sd sitt
kan goras tillgangliga kan ses som bestdndsdelar i ett lirande inom en viss
social praktik som kan vara betydelsefullt for att utveckla denna praktik.
Larandeteorier anvinds av den anledningen inte bara inom larandeforsk-
ningen, utan ar dven centrala inom delar av organisationsforskningen. Dit
hor ockséd forskningen om innovations- och ldrprocesser kopplade till or-
ganisationsfordandringar. Denna forskning (som &r exempel pd interaktiv
forskning) beror en rad fundamentala fragor om grunden f6r individers
handlande och motivation (Svensson et al, 2002). Svensson och flera av
hans medforfattare intresserar sig for vad som motiverar individer att delta
i sddana processer, vad som kravs for att personer med olika bakgrund erfa-
renhet och kompetens ska kunna samarbeta med varandra, och hur sidana
larprocesser organiseras.

Interaktionsprocesser kan forklaras som ett slags lirprocesser, och som
sddana exempel pa situerat ldrande (Lave & Wenger, 1991). Samverkan mel-
lan aktorer inom samma eller mellan olika organisationer kan darfor ses
som grunden for ett lirande som kan leda till verksamhetsutveckling. For
att kunna analysera det lirande som édger rum foreslar Svensson et al (2002)
att man tar utgdngspunkt i begreppet praktikgemenskap (”community of
practice”). Dessa praktikgemenskaper skiar over de formella grinser som
finns inom och mellan organisationer, och definieras utifrén deltagarnas
omsesidiga engagemang i en viss social praktik, forekomsten av en gemen-
sam uppgift, samt kdnnetecknas av att man har en gemensam repertoar av
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rutiner, arbetssitt, begrepp, forestdllningar och verktygsanvandning (ibid,
s. 46).” Skoltradgdrdsverksamhet och skolgdrdsutvecklingsprojekt kan vara
exempel pa sidana praktikgemenskaper.

Uppmairksamheten pa praktikgemenskaper som forum for att 16sa ge-
mensamma problem har uppmarksammats inom en rad andra forsknings-
inriktningar. Enligt Ljung (2001) har intresset for gemensamt lirande och
kollaborativa larprocesser okat i takt med att forskare, politiker och andra
beslutsfattare borjat inse att det inte finns enskilda experter eller aktorer
som har svaren pi vad till exempel hallbar utveckling” ir eller hur hallbar
utveckling ska forverkligas:

They realise that it is only when the values, knowledge and experiences from
as many stakeholders are taken into account that we will have the potential
to foster a sustainable development. Thus, collaborative and community-
based learning, dialogue, and deliberation have been described as desirable,
or even necessary, approaches to today’s situation. (Ljung, 2001, s. 284)

Ljung &r verksam i forskningsfiltet kommunikativ planering och miljo-
kommunikation som anvinder begrepp som collaborative learning och ak-
torssamverkan. Detta dr ldngt ifrdn de enda begrepp som figurerar for att
forsoka analysera och beskriva vad som sker i praktikgemenskaper. Miljo-
kommunikator Lars Hallgren uppmirksammar den mingd olika begrepp
som anvinds, men som nidr man skidrskddar dem ibland visar sig ligga bety-
delsemassigt relativt ndra varandra (Hallgren, 2003). Inom ramen for olika
planeringsteorier forekommer till exempel begreppen communicative plan-
ning (Sager, 1994), collaborative planning (Healey, 1997; Malbert, 1998), par-
ticipative planning, transactive planning, deliberative planning (Forester,
2001).”

Andra forekommande begrepp dr comphrehensive planning och consensus
building (Innes, 1996; Innes & Booher, 1999), och capacity building (Cha-
skin, 2001).

Jag namner dessa begrepp som en illustration till den mingd begrepp
som diskuteras i litteraturen. De illustrerar ett rddande brett intresse for

Y Forfattarna refererar hir till Wenger (1998).
* Angaende forskning om utbildning for hallbar utveckling, se Wickenberg et al (2004).

? Hallgren (2003) hiamtar dessa begrepp ur olika planeringsteorier. Han gor ytterligare paral-
leller till andra forskningsomraden med liknande begrepp, till exempel demokratiforskning-
en (participative democracy, deliberative democracy samt diskursiv demokrati); arbetslivs-
forskningen (demokratisk dialog); forskningen om lantbruks- och landsbygdsutveckling
(participatory rural appraisal, social learning och collaborative learning); samt naturresurs-
forskningen (adaptive management, collaborative learning och social learning). Se Hallgren
(2003) s. 22 for vidare diskussion och referenser.
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problematiken samtidigt som de uttrycker en vilja att precisera begrepps-
anviandningen. Jag har inte penetrerat dessa begrepp péd djupet, utan valt att
i denna del av mitt avhandlingsarbete koncentrera mig pd termerna kom-
munikativ planering och aktérssamverkan.

Strukturella villkor for sociala system

En arbetsplats, en organisation och fritidens sociala grupperingar karaktari-
seras av aktorer som pd olika sdtt agerar i relation till varandra. Ett sitt att
forsta forutsittningarna for denna interaktion &r att skilja pa sociala system
och de strukturer dir dessa system ingdr (Calander, 1999). Dessa forhéller
sig dialektiskt till varandra. Ett sddant resonemang knyter an till den brit-
tiske sociologen Anthony Giddens struktureringsteori, som borjade utveck-
las pd mitten av 1970-talet och sedan dess utdvat stort inflytande 6ver den
moderna samhillsvetenskapen — men dven utsatts for en omfattande kritik.

Jag har inspirerats av grunddragen i denna teori. Grunden for denna &r
att kunna forklara hur samhillet konstitueras med utgdngspunkt i sociala
system (som méanniskor ingdr i) och strukturer (som ménniskorna forhaller
sig till, rattar sig efter och utvecklar), se figur 1.

Jag har forstatt de stora dragen i denna teori sa hir: Ett socialt system kan
ses som en social praktik som konstitueras av de aktorer som &r verksamma
dér. Dessa aktorer betraktas som kompetent handlande sociala individer.
Deras handlingar, som dven inbegriper aktorernas intentioner och motiv
for att handla, sker i relation till en struktur som kan férklaras som en upp-
sdttning regler och resurser. Dessa ska dock inte uppfattas som materiella i
detta sammanhang.

Den struktur som ligger till grund for aktorernas handlingar fungerar
som ett slags karta att orientera sig efter, vilken bidrar till att aktorerna kan
agera meningsfullt. Aktorernas formaga att handla, till exempel inom en
skolenhet eller ett fastighetskontor, bestims av deras tillgdng till anvindba-
ra resurser. For detta andamadl finns inom varje socialt system tillgang till
kulturella verktyg (Siljo, 2000). Det dr fortfarande inte de materiella resur-
serna eller verktygen som avses i detta sammanhang.

Giddens menar att struktur och sociala system 4r varandras forutsitt-
ningar, och att det ar flodet av handlingar som pa en och samma géng pro-
ducerar och reproducerar savil strukturen som det sociala systemet (Ca-
lander, 1999, s. 55).
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STRUKTURELL NIVA

SIGNIFIERING DOMINANS LEGITIMERING

FYSISK NIVA
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SCHEMAN

KULTURELLA
VERKTYG

NORMER

KOMMUNIKATION MAKT SANKTION

AKTORSNIVA

Figur 1. Relationerna mellan ett socialt systems strukturerande egenskaper och aktdrsnivéns
mer handlingsorienterande egenskaper. I spanningsfiltet mellan dessa tvé nivder finns den
fysiska nivan. Denna illustreras i det hidr sammanhanget av en oval, och symboliserar skol-
tradgérden som social métesplats och fysisk arena for gemensamma ldrprocesser. Figuren dr
fritt utvecklad efter Calander (1999) s. 53ff.

Strukturer kan uppfattas som att de begransar individens eller kollektivets
handlingsutrymme. Men eftersom Giddens menar att strukturen utgér for-
utsdttningen for att handla 6verhuvudtaget sé utgor strukturen, som jag ser
det, ocksa forutsittningen for aktorerna att kunna forindra denna struktur,
liksom den sociala praktik de dr en del av. Aktorerna (som ju dr kompetent
handlande sociala individer) anpassar sina handlingar till strukturen samti-
digt som de bidrar till att utveckla (eller konservera) denna struktur. Hur
man dn upplever strukturen dr den ett resultat av aktorernas flode (eller
icke-flode) av handlingar.

I detta avhandlingsarbete ingar situationer dir inte bara aktorer frdn
samma utan ocksd fran olika arbetsplatser mots. Vad sker pd den struktu-
rella nivin i sddana moten med aktorer fran olika sociala system? Hur ut-
vecklas samarbetet ndr aktorer frin en social praktik borjar interagera med
aktorer fran en annan?

De regler och resurser som en skola forfogar over behover inte vara de-
samma som de som en fastighetsférvaltning eller ett entreprenadforetag
forfogar 6ver. Samtidigt kan man inte utesluta mojligheten att ett samarbe-
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te mellan dessa till vardags ofta atskilda arbetsplatskulturer” skulle kunna
leda till ett effektivt resursutnyttjande. Darmed kan man inte heller utesluta
att aktorssamverkan kan bidra till att utveckla de strukturella betingelserna
inom respektive social praktik — eller att aktorssamverkan kan bidra till att
utveckla en gemensam struktur for det gemensamma flodet av handlingar.
Motet mellan olika arbetsplatskulturer dr centralt for min tredje delstudie,
som fokuserar pd lokal skolgdrdsutveckling med aktorer framfor allt fran
skolans virld och den kommunala forvaltningsorganisationen.”

Skoltridgdrden i system-aktorsperspektiv

Ovanstdende resonemang kan ocksa foras i anslutning till mitt avhand-
lingsarbete: Vilka strukturella betingelser inverkar pd de stillningstaganden
som aktorerna gor — individuellt eller i grupp — som styr deras handlingar
nér det giller att genomfora eller inte genomfora skoltradgardsverksamhet?

Den sociala praktik som pedagogen ér en del av kan forstds som ett socialt
system. Detta kidnnetecknas av ett dialektiskt forhallande mellan en aktors-
nivd och en strukturerande nivd, som alltsd 4r varandras forutsittningar.
Aktorsnivan och den strukturerande nivan finns inte i praktiken. Men ge-
nom att diskutera dem som om de vore atskilda kan forstéelsen oka for ex-
empelvis aktorssamverkansprocesser.

Figur 1 illustrerar relationerna mellan ett socialt systems strukturerande
egenskaper, aktorsperspektivet och den fysiska kontext som det sociala sy-
stemet befinner sig inom. Genom att infora den fysiska nivan i figuren vill
jag tydliggora den gemensamma arenans koppling till de kulturella verktyg
som aktorerna har i sin makt. Relationen mellan akt6rer och den fysiska
arenan for deras flode av handlingar fir med ett sidant synsitt en sirskild
betydelse. Aktorernas intentioner och handlingar paverkas av den fysiska
miljo de ér en del av, vilket i sig bidrar till att utveckla eller vidmakthélla
systemets strukturerande egenskaper. Den gemensamma fysiska arenan har
dérigenom inflytande péd den lokala kultur som aktdrerna producerar och
reproducerar med hjilp av ett stindigt flode av handlingar.

Ovalen i figur 1 symboliserar i det hidr fallet skoltradgarden som arena;
den strukturerande nivan av styrdokument och upplevda regler och resur-
ser; och aktorsnivan av pedagogernas, planerarnas, fastighetsforvaltarnas
och skotselentreprendrernas intentioner och handlingar.

** Med arbetsplatskultur menas i detta sammanhang en social praktik inom etablerade yr-
kesgrupper som till exempel en skola, ett lirarlag, en kommunal fastighetsavdelning, ett
skotselforetag.

* Aven aktorer fran annat hall deltog i de samverkansprocesser som studerades. Se tabell 3
och tabell 4, s5.66.
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Liaroplaner, andra nationella mél och lokala styrdokument symboliserar i
skoltradgardssammanhanget systemets strukturerande egenskaper. I figur 1
kan dessa bildligt talat foras till figurens ovre del. Aktorernas uppfattningar
om “vad som giller”, det vill sdga vilka handlingar som ir tillatna eller inte
tillitna i den sociala praktik man reproducerar tillsammans, dr utvecklings-
inriktade och handlingsorienterade. De kan darfor bildligt talat foras till
figurens nedre del.”

I samverkansprocesser kring lokal skolgardsutveckling interagerar akto-
rerna inom ramen for en praktikgemenskap (se s. 29). Till sin hjalp har de
en uppsittning fysiska och kulturella verktyg. Tillsammans utgor de en so-
ciokulturell enhet med makt och mojligheter att badde konservera den
struktur som dr forhdrskande for dagen eller utveckla flodet av handlingar i
nya riktningar och darmed utveckla verksamheten mot bestimda mal.

Skoltradgéardsverksamhet kan i detta teoretiska perspektiv, och mot bak-
grund av min empiri, ses som en platsaktivitet som far gestalt genom det
praktiska arbete som bedrivs i skoltridgarden, men ocksd av intentionella
handlingar (Folkesson, 2002; Gustavsson, 1999; Ramirez, 1995) — respektive
laroplaner, nationella mal och andra styrdokument. Flodet av handlingar
(inklusive de intentionella) konstituerar det sociala system de dr en del av.
De handlingar som sker (eller inte sker) ingar i en social praktik, som i det
hir sammanhanget representeras av en praktikgemenskap med siktet in-
stallt pd att utveckla skolans utemiljo till en andamalsenlig resurs for liran-
de, lek och rorelse. En skoltridgard utvecklas dessutom som en konsekvens
av hur den anlédggs, skots och forvaltas.

Konsensus och konflikt

Samtidigt som man frestas att se potentialen i att frimja verksamhetsut-
veckling med hjélp av aktérssamverkan, bor man mot bakgrund av ovan-
stdende resonemang reflektera over de strukturella stotestenar sidan sam-
verkan mdste kunna hantera. Aktorssamverkan kan leda till ett framgéngs-
rikt socialt samspel, och konsensus (Chaskin, 2001; Innes & Booher, 1999)
pé centrala omrdden — men ocksa till lasta positioner och konflikt.

Hallgren hivdar att konflikt beskriver karaktiren pd ett socialt samspel
mellan aktorer som interagerar tillsammans (Hallgren, 2003). Han framhal-
ler att konflikt inte bor diskuteras med utgangspunkt i intressekonflikter
eller oenighet. Konflikter kan uppsta utan att aktérerna dr oeniga nir inter-
aktionen borjar, och konflikter behover inte uppstd dven om aktdrerna
skulle vara oeniga nir interaktionen borjar. Hallgren karaktariserar konflikt

* Giddens foretrider relativt abstrakta samhillsteorier som inte har nagra konkreta
kopplingar till praktisk skoltradgdrdsverksamhet.
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som social interaktion under vilken deltagarnas tillit till att interagera mins-
kar (ibid, s. 15).

Hallgrens podng dr att om man saknar tillit till den andre, men har tillit
till situationen, da har man mojlighet att patala misstron och undersoka
grunderna for denna, och konflikten dr dirmed mojlig att vanda till tillits-
okning. Fortroendeskapande dtgirder for att vidmakthalla tilltron till situa-
tionen borde mot bakgrund av detta vara centrala exempelvis i de fall dar
aktorssamverkan anvinds som medel i lokal skolgardsutveckling.

En konflikt kan alltsa endast hidvas om den ersitts av en tillitsokning.
Hallgren menar att ett sitt att dstadkomma tillitsokning ar att skapa tillfal-
len for aktorerna att gemensamt reflektera 6ver den interaktion som foreva-
rit, att dekonstruera de hindelser som gett upphov till tillitsminskningen
och mojliggora rekonstruktion av dessas inneborder. Detta kan komma att
innebira rekonstruktion av sociala identiteter och relationer.

Interaktionens villkor

Detta kan jaimforas med diskussionen ovan (som anknét till Giddens struk-
tureringsteori) om betydelsen av flodet av handlingar for att aktorerna ska
kunna utveckla de strukturer och sociala system de dr verksamma inom.
Finn Calander (1999) for ett resonemang om villkoren for denna interak-
tion (ibid, s. 58). Ett sddant villkor, som jag funnit sirskilt intressant for de
fenomen jag intresserat mig for, beror vad som legitimerar aktorernas hand-
lande i givna situationer. Jag tolkar Calander sa att det ar de strukturerande
egenskaperna i ett socialt system (den strukturella nivan) som legitimerar
aktorernas handlingar. Aktorerna uppfattar dirmed att deras handlingar ar
sanktionerade av den sociala praktik (eller sociokulturella enhet) som akt6-
rerna dr en del av. Dessa uppfattningar kan definieras som den oreflektera-
de grund pa vilken deras asikter vilar (Larsson, 1986, s. 21). Calander (1999)
betecknar detta fenomen som de normer som aktorerna utgar ifran, vilket
ocksd kan tolkas som den tysta kunskap (Molander, 1990, 1993) som vigle-
der individens eller kollektivets handlande.

For mig framstdr detta som ett uttryck for individens eller kollektivets
(spontana) uppfattningar om “vad som giller” i givna situationer inom en
viss social praktik. Strukturen utgors i det har sammanhanget inte av ndgra
formulerade regler eller materiella resurser, utan kommer till uttryck ge-
nom (oreflekterade) uppfattningar med sina rotter i de normer och den
tysta kunskap som reglerar vilka handlingar som dr mojliga och vilka som
inte dr det.

Kommunikationen mellan aktorerna dr viktig for att handlingar ska
komma till stdnd och sker med hjilp av ett slags tolkningsscheman. Enligt
Calander innebir dessa ett system av kunskaper som aktoren har tillgang
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till och genom vilken vdrlden gors meningsfull och begriplig. I spannings-
faltet mellan den makt” som aktorerna besitter och den strukturella nivans
inflytande finns de mdjligheter, som Calander menar dr synonyma med de
kulturella verktyg som aktorerna har tillgang till nir de interagerar. Min
tolkning ar att aktorer med hjilp av dessa kulturella verktyg utveckla den
struktur deras handlingar ar ett resultat av, men ocksé vilja att vidmakthal-
la den som den ér.

Kommunikationens betydelse

Forstdelse for kommunikation dr betydelsefullt for forstdelse av skoltrad-
gdrdsverksamhet och lokal skolgérdsutveckling, eftersom kommunikation
ar det sitt varmed tvd eller flera aktorer kan ldra sig mer om ett problem,
samordna sitt handlande och fatta gemensamma beslut. Detta resonemang
understods av Hallgren (Hallgren, 2003) som menar att de problem som
uppdagas i interaktionen kan undanré6jas genom att deltagarna kommuni-
cerar och dirmed gemensamt utforskar vari storningen bestdr:

A och B behover inte vara 6verens i dessa fragor. Men genom kommunika-
tion kan de identifiera vad de dr oense om och ddrmed vilket handlingsut-
rymme de har, givet det de dr 6verens om. Under kommunikationen kom-
mer A och B att lidra av varandra, och deras kunskaper kommer att ligga till
grund for gemensamma handlingar. A och B kanske inledningsvis har tydli-
ga, men divergerande forestillningar om hur problemet skall hanteras. D& de
kommunicerar kan de komma att uppticka alternativa strategier. (ibid,
s.15)

Aktorssamverkan, social interaktion och kommunikation intar en central
roll i Hallgrens framstillning, liksom i flera andra studier (Ljung, 2001
Waldenstrém, 2001; Wilhelmson, 1998). Ett skil for detta kan vara fore-
stillningar om att detta leder till djupare och bittre reflekterade beslutsun-
derlag. Ett annat skil kan vara forestdllningar om att beslut fattade i sam-
verkansprocesser ar demokratiskt forankrade i hogre grad én i situationer
dér enstaka personer (experter) tar fram beslutsunderlagen. Genom att be-
sluten dr demokratiskt férankrade bland dem som berérs av besluten kan
det underlitta genomf6randet av dem.

Naturligtvis dr samverkan bara en mojlig princip for att fatta beslut och
implementera forandringar, och jag gor inga ansprak pd att denna princip
skulle vara bittre dn andra foresatser for att astadkomma verksamhetsut-

* Tre centrala aspekter av aktérssamverkan ar lirande, delaktighet och makt (Westberg,
2005). Maktperspektivet fordjupas inte i denna avhandling.
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veckling. Principen dr dock forskningsmissigt intressant eftersom den ger
mojligheter for berorda aktorer att delta i ett gemensamt larande.

Detta skapar samtidigt mojligheter for den enskilde deltagaren att reflek-
tera over grunderna for det handlande som ”normalt” styr den sociala
praktik denne ar en del av till vardags. En central forutsittning for att ak-
torssamverkan ska leda till tillitsékning &r att aktorerna upplever att deras
synsdtt (forforstdelse) blir respekterat, forstatt och har inflytande pd de
andra aktorerna — samt att var och en i sin tur dr intresserad av att forsta,
respektera och ta intryck av andra aktorer.

Motet mellan plats-, lairande- och interaktiv forskning

Inom den interaktiva forskningen har man, som diskuterats ovan, delvis
inspirerats av teori- och begreppsutvecklingen inom lirandeforskningens
omrédde. Men hur relaterar dessa forskningsinriktningar till teori- och be-
greppsutvecklingen pa platsforskningens omrade? Skoltradgirdsverksamhet
och lokal skolgardsutveckling dr tva exempel pd kommunikativ praktik som
starkt fokuserar pd att utveckla platser, och skulle ddrmed kunna utgéra tvd
exempel pd moten i skdrningspunkten mellan platsforskning, lirandeforsk-
ning och interaktiv forskning.

Nationellt sett har forskarseminarier och kunskapssammanstillningar
under senare ar bidragit till viss overblick over detta filt (Bjorklid, 2005;
Akerblom, 2004). Det finns en rad exempel pa kunskapsutveckling i dver-
lappningen mellan dessa fdlt kopplat till skolans utemiljo (Dyment, 2004;
Johnson, 2001; Rickinson, 2004). Det gir i dessa arbeten sillan att skilja
skolans undervisningsuppdrag frén miljon som eleverna vistas i nar de lar.

Lek kan dock betraktas som ldrande i perspektiv av meningsskapande.
Platsens betydelse for detta slags lirande ar i fokus for flera forskare (Back-
strom, 2005; Heurlin-Norinder, 2005; Kylin, 2003; Martensson, 2004; Wil-
hjelm, 2002). Det ér ofta oklart i detta slags forskningsarbeten hur platsteo-
rier, larandeteorier och teorier kopplade till interaktiv forskning relaterar
sig till varandra. Ofta dr det ett, eller mojligen tvd, av dessa teoriomrdden
som kan spdras i detta slags studier.

Fran tanketdrta till forskningsteoretiska parallelliteter

I avhandlingens forsta delstudie gors en genomgéng av litteratur med siktet
instdllt pd att fa ett teoretiskt perspektiv pd begreppen plats respektive
lirande. Genomgangen inriktas sdrskilt pa att kunna diskutera hur mdtet

37



mellan platser och lirande kan uttryckas.” Arbetet inspirerades av en “tanke-
tarta” med tre “tdrtbottnar”; pedagogerna/eleverna, skoltridgdrden som plats
respektive skoltradgdrdsrelaterat ldrande. Utgdngspunkten for att forsta
skoltradgardsverksamhetens kirna definierades bildligt som det omrade dir
de tre bottnarna éverlappar varandra.”

Detta dr ett sitt att kunna diskutera manniskans relation till platser. Flera
forskare fran olika discipliner, till exempel arkitektur, miljopsykologi, och
kulturgeografi, framhéller att platser har betydelse fér minniskan och
minniskans utveckling (Asplund, 1983; Berglund, 1996; Carlestam & Sollbe,
1991; Hjort, 1983; Nordstrom, 1986; Werne, 1987). Genomgangen visar att
kunskapsutvecklingen bade inom plats- och lirandeforskningen fokuserar
pd minniskan och pd hur hon, individuellt eller tillsammans med andra,
utvecklar kunskap om den virld hon lever och verkar i. Médnniskans ytters-
ta syfte dr att hoja sin kompetens i att bemaistra de olika situationer hon
hamnar i eller s6ker upp (Hjort, 1983). For detta fordras kunskaper, hand-
lingskompetens och (i sociokulturellt perspektiv) en vilja att skaffa sig nya
kunskaper med hjilp av fysiska respektive intellektuella/sprakliga verktyg i
en stindigt pdgdende process (Carlgren, 1999; Molander, 1993; Siljo, 2000).

En slutsats som kan dras av detta ér att lairande och skapande kan ses som
uttryck for tvd basala minskliga behov och drivkrafter som tjinar samma
syfte; att forstd, bemdstra och nyttiggora virlden for ménniskan genom de kul-
turella sammanhang och de platser hon dr en del av. Ett sidant antagande
kan goras utifran de parallelliteter i plats- och lirandeforskningen som kan
skonjas i det empiriska materialet (I, s. 56-59)

Genomgdngen visar ocksa att forskare fran olika discipliner anvinder lik-
nande vokabuldr. Ytligt sett kan detta ses som att det ar frdgan om att man
inom de olika disciplinerna anvinder begreppen synonymt och med iden-
tisk innebord som i de andra disciplinerna. Vid ndrmare granskning visar
det sig att inneborderna kan skilja sig dt for vissa termer. Men det finns
ocksd termer som anvinds nirbesliktat i olika discipliner i innebérdsmas-
sig och begreppslig mening. Genom att analysera likheter och skillnader i
hur olika termer anvinds har jag gjort ett forsok att precisera och diskutera
fem parallelliteter, eller gemensamma spdr, i plats- och lirandeforskningen:
1) det situationella, 2) meningsskapandet, 3) identitetsutvecklingen, 4) tin-

* Se appendix I, kapitel 3, sdrskilt s. 56-59.

* Att likna figuren vid en tarta kommer sig av att de tre arenorna i praktiken inte &r separe-
rade fran varandra. Det kan emellertid vara intressant att forstd fenomenet tarta genom att
studera dess bottnar var for sig. Det dr dock forst nar man ldgger samman dem som de fram-
stdr som tarta, det vill siga da skoltradgdrdsverksamhet kan forstas i helhetsperspektiv. Se
vidare appendix [, figur 2, s. 30.
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kandet och kunskapsbildningen, respektive 5) kommunikationen mellan
mdnniska och plats.

Dessa parallelliteter betyder inte med nodvandighet att de mots, men de
kan gora det. I vilken utstrickning forslag pa gemensamma spdr som jag
upprittade ockséd kan vara exempel pa moten mellan platsforskning, ldran-
deforskning och interaktiv forskning, dr darfor en fraga om tolkning.

Ett exempel pa parallellitet representeras av socialpsykolog Johan Asp-
lund (1983). Han i det ndrmaste forenar plats och lirande i sin diskussion
om minniskan som en platsbunden (topofil) varelse. Ett annat exempel dr
kulturgeograf Torsten Higerstrand som ser platsen (landskapet) som ett
synligt uttryck for en viv av relationer och skeenden mellan minniskor,
andra levande organismer och (doda) ting, dir plats- och lirandeprocesser
dger rum 1 varje skeende (Carlestam & Sollbe, 1991). Fér Hagerstrand ér
platsen i hogsta grad en “medaktor” och landskapet en omistlig del av
minniskans interaktion med naturen. Arkitekten Bobo Hjort menar att
minniskan approprieras till sin miljo, det vill siga bade anpassar sig till och
omformar den miljo hon lever i, och att detta utforskande och (arkitekto-
niska) skapande ir ett uttryck for ett slags larande (Hjort, 1983). Landskaps-
arkitekterna Eva Gustavsson och Anders Folkesson menar att den mening
som soOks 1 arbetet med att skapa triadgard kan tolkas som ett uttryck for en
lairandeprocess (Folkesson, 2002; Gustavs son, 1999).

Ytterligare ett exempel illustreras av filosofen och reformpedagogen John
Dewey, som framhaéller att det i motet mellan minniska och miljo — det vill
sdga 1 sjilva transaktionen — inte gar att sirskilja spraket, platsen (virlden)
och skapandet av mening (Ohman & Ostman, 2003). Hér 4r alltsd bdde
verksamheten och den fysiska miljon viktiga delar av interaktionen.

Aven identitetsutveckling skulle kunna ses som ett gemensamt spar i
plats- och lirandeforskningen genom sin 6msesidiga natur. Miljopsykolog
Maria Nordstrom menar till exempel att platsens identitet hanger intimt
samman med individens identitet och den kulturella identitet som béde
platsen och individen/gruppen ir en del av (Nordstrom, 1986). Med detta
synsitt dr platsens, individens och kulturens identitet varandras forutsatt-
ningar — dér skapande, meningsskapande och lirande kan betraktas som
uttryck for samma sak (se dven Backstrom, 2005).

I foljande avsnitt behandlar jag négra forskningsomrdden som mer eller
mindre tydligt kan diskuteras i perspektiv av att de befinner sig i det ge-
mensamma Overlappningsfiltet mellan plats-, lirande- och interaktiv
forskning. De omrdden som presenteras har haft sarskild betydelse for av-
handlingsarbetets framvixt, eftersom de representerar forskning som ligger
nira skoltradgdrden som plats- och laranderesurs.
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Skolforskning

For att forstd mer av skolan som fysisk miljo har en central utgangspunkt i
teorisokandet varit skolforskningen. I vetenskapligt perspektiv har dock sko-
lan som fysisk miljo reflekterats i liten omfattning jamfort med lirande, pe-
dagogik och undervisningsmetoder, atminstone inom svensk och skandi-
navisk forskning och i synnerhet nir det giller utemiljoer (Bjorklid, 2005). I
arkitektur- och landskapsplaneringsforskning férekommer studier som fo-
kuserar pa skolans och forskolans fysiska miljoer (Bjurstrom, 2004; Gitz-
Johansen et al, 2001; Skantze, 1989), men utemiljon har i dessa arbeten ing-
en dominerande plats. Bjurstrom och Skantze intresserar sig sarskilt for den
dynamiska relationen mellan byggnaden och verksamheten, vilket i Skant-
zes fall @ven inbegriper utemiljon.

Det finns dock forskning som mer specifikt fokuserar pa utemiljofragor
dir skolans utemiljo spelar en viktig roll (Dyment, 2004; Kristensson, 2003;
Lieberg, 1992; Lindblad, 1993; Lindholm, 1995b; Moore & Wong, 1997;
Schmidt, 2004).”

Mark Rickinson och hans kolleger har gjort en genomgéng av 150 forsk-
ningsprojekt (”pieces of research”) fran hela virlden, publicerade 1993-
2003, med fokus pa utomhusbaserat lirande (Rickinson et al, 2004). Litte-
raturgenomgangen sorterar forskningen i tre huvudomraden: “The impact
of field work and visits”, “outdoor adventure activities” och “school ground
/community projects” (ibid, s. 5-6). For det tredje omradets del visar rap-
porten att en stor del av forskningen 4r inriktad pd de aktiviteter som den
“nya” miljon anvinds till, det vill sdga till sjdlva gorandet och vad elever lar
sig utifrdn olika slags aktiviteter nar de fysiska miljoférandringarna vl ar
genomforda. Mark Rickinson menar dock att forskningen om processerna
bakom skolgardsforbittringar 4r mycket begrinsad (Rickinson, 2004).

I amnet arkitektur finns ett viktigt omrdde, byggnadsfunktionslira, som
studerar ménniskans relation till den byggda miljon (Kristensson, 2003;
Lieberg, 1992, 1998a, 1998b). Ett annat omrdde som har beréringspunkter
med mitt avhandlingsarbete dr miljopsykologin, se ovan. Denna utgor ett
exempel pa forskning dir relationen mellan ménniskan och hennes fysiska
omgivningar accentueras. Hir koncentreras forskningen till individens psy-
kologiska utveckling i relation till den fysiska miljons kulturella, sociala
och sambhilleliga forutsittningar (Lindblad, 1993; Lundstrém & Nordstrom,
2001; Nordstrom, 1990; Rasmusson, 1998). Byggnadsfunktionslira tar sna-

. Skolgardens form, funktion och planering 4r ocksé ingredienser i pdgdende forskning om
landskapsarkitektens yrkesroll i lokala skolgardsutvecklingsprojekt, som bedrivs vid institu-
tionen for landskapsplanering Ultuna, SLU (Paget, 2004).
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rare utgangspunkt i den byggda miljon for analys av ménniskans relation
till denna, vilket kan vara en aspekt vid analys av skoltrddgardar och skol-
gardsutveckling.

Utomhuspedagogik

Ytterligare en central utgdngspunkt i teorisdkandet giller skoltradgérdens
och skolgdrdens roll i relation till kunskapsutvecklingen pa omradet utom-
huspedagogik. Undervisning i naturen har en lang tradition i olika pedago-
giska sammanhang. Den har sina rétter i det tidiga 1800-talets USA, och har
tydliga kopplingar till den reformpedagogiska rorelse som vixte fram under
slutet av 1800-talet i USA och Europa (Arfwedson, 2000).

Utomhuspedagogiken dr idag relativt omfattande i lainder som USA, Ca-
nada, Australien och Nya Zeeland dir praktiska verksamheter med elever
bedrivs parallellt med en relativt omfattande forsknings- och utbildnings-
verksamhet (Dahlgren & Szczepanski, 1997; Dyment, 2004; Szczepanski,
1993). Internationellt har skolans utemilj6 uppmirksammats som (utom-
hus)pedagogisk resurs av organisationer som den brittiska organisationen
Learning Through Landscapes och kanadensiska Evergreen. De anvinder
bland annat begreppet learnscape for att illustrera den potential som finns
for pedagogisk utveckling med skolans utemiljé som bas.” Forskningen om
den svenska utvecklingen har bland annat belyst tridgdrdsskotsel som skol-
amne (Johansson, 1987). Skoltridgardens roll i var tids undervisning har
ocksa studerats av flera forskare, bland annat Johnson (2001). I modern tid
har miljoproblematiken haft inflytande pa den pedagogiska verksamheten i
skolan. Vissa delar av denna miljétematik har forlagts till platser utanfor
skolbyggnaderna (Wickenberg, 1999).”

Johan Ohman, som studerat naturundervisningens processer, innehall,
form, effekter och sammanhang, framhaller att denna undervisningsform
ingdr i den erfarenhetsbaserade och handlingsinriktade bildningstradition
som har sina filosofiska rotter i Aristoteles empirism och idén om sinnes-
upplevelser som bas for lirandet (Ohman, 2003),” teoretiska utgdngspunk-
ter som sedan vidareutvecklades av bland andra John Dewey.

27 . . . . . ” .
Delar av den information dessa organisationer sprider dr forskningsbaserad. Se
www.ltlorg.uk respektive www.evergreen.ca.

8 . . . .
* En sammanfattande oversikt over utomhuspedagogikens utveckling internationellt och
nationellt redovisas i appendix I, s. 21-28.

* Detta resonemang utvecklas bland annat av Dahlgren & Szczepanski (1997).
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Ohman fann tv4 traditioner i forskningen. Den ena var den utomhuspe-
dagogiska traditionen; en pedagogisk metod for ett effektivare lirande och
ett sitt att levandegora kunskapen i en fysisk kontext. Den andra var den
friluftspedagogiska, dir friluftslivet stir for en fostran dir det i forsta hand
handlar om att utveckla en personlig relation till naturen utifrdn de egna
upplevelserna.

En viktig skillnad mellan dessa traditioner, enligt Ohman, &r att utom-
huspedagogiken knappast existerar utanfor skolan eller organisationer, me-
dan friluftslivet finns som ett allmédnt fenomen i samhallet. En annan skill-
nad dr utomhuspedagogikens fokusering pa (det formella) lirandet med
naturen som objekt och manniskan som det erfarande subjektet. Inom fri-
luftspedagogiken ar det friluftslivet i sig som ér fostrande baserat pa delta-
gande i naturen pa naturens egna villkor med helhetsupplevelser som fram-
for allt 4r av estetisk och emotionell art (ibid, s. 67). Hir betonas snarare
informella lirprocesser och meningsskapande.

Enligt Ohman stir begreppet utomhuspedagogik for samma innebord
som det amerikanska/engelska begreppet Outdoor Education. Som pedago-
gisk tradition betraktad bygger metoden pa att lamna skolan till formén for
kultur- och naturlandskapet och att anvinda utomhusmiljon som ett sitt
att lara frén verkligheten direkt.”

Ohman visar att den 6vervigande delen av de utomhuspedagogiska
forskningsansatserna finns inom larandeforskningen, och att de bygger pa
positivistiska traditioner (ibid, s. 69). Aven om Ohman funnit exempel pé
implementeringsforskning och socialkritisk forskning finns det ingenting
som antyder att dessa studier skulle involvera analys av de fysiska miljoer-
nas beskaffenhet eller historia.

Pedagogiska verksamheter i skolans utemiljo utgér en del av den utom-
huspedagogiska traditionen. Att utnyttja skolans utemiljo som arena for
larande har studerats av flera forskare (se till exempel Braund & Reiss, 2004;
Jeftfrey & Woods, 2003; Johnson, 2001). Kidnnetecknande &r intresset for vil-
ket slags lirande som &dger rum, den pedagogiska kontexten for detta ldran-
de och reflektioner 6ver undervisningsmetoderna som anvinds i utemiljon.
Mer sillan diskuteras platsens betydelse for ldrandet.

* Det finns idag flera beteckningar pé olika varianter av utomhuspedagogik, till exempel
wilderness education (vildmarkspedagogik) och adventure education (aventyrspedagogik). En
variant pd dventyrspedagogik som under senare &r vunnit terring, 4r utomhusanliggningar
for teambuilding. Dessa behandlas inte hir.
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Metodik och vetenskapligt angreppssitt

Som forskare médste man gora metodiska val for att 16sa sin forskningsupp-
gift. En bidragande faktor i dessa val handlar om vem som 4ger den kun-
skap som dr intressant i forhallande till de problemstdllningar som forsk-
ningsarbetet handlar om — och hur man kan synliggéra denna kunskap for
sig sjdlv och andra. Hir finns en rad olika valmdjligheter. En allmdn syn-
punkt pé sddana val dr att de bor vara ett resultat av det vetenskapliga an-
greppssitt som forskaren anlagger.

Nir avhandlingsarbetet inleddes var utgangspunkten att sidan kunskap
bist kunde utvecklas genom att arbeta nira skolor som bedriver eller har
bedrivit skoltradgérdsverksamhet. Ett argument var att detta skulle erbjuda
mojligheter att studera situationer och sammanhang dir forestillningarna
om skoltridgdrdens mojligheter och svarigheter praktiserades. Att pa sa sdtt
bedriva forskningsarbetet i “orkanens 6ga” skulle kunna ge mojlighet att
lokalt och kontextuellt reflektera 6ver det studerade fenomenet. Ett sidant
angreppssitt skulle ocksd kunna innebira okade mojligheter att reflektera
tillsammans med olika aktorer som &r orsaken till och drivkraften bakom
det studerade fenomenet.

Som forskare kan man arbeta pd manga olika sitt. Ett sitt att problemati-
sera detta dr att likna forskaren vid en malmletare respektive resendr (Kvale,
1997). Malmletaren letar efter kunskap som om den lag och vintade pd att
bli upptickt, som en dold skatt, som nir den hittas bara behover dammas
av for att dess virde ska klargoras. Reseniren ddremot, dr i sitt kunskapsso-
kande pa vig mot en historia som ska berdttas vid hemkomsten. Genom att
se sig om i de miljer han vistas i och prata med dem han stoter pa samlar
han stoff till sin berittelse. For att den ska bli bra skiljer han ut innebé6rder-
na i de ursprungliga berittelserna och formar om dem till en ny historia
som overtygar genom sin form och fir giltighet genom sin inverkan pé
lyssnarna. Dessa kontrasterande metaforer anvinder Steinar Kvale for att
belysa skillnaden i att utveckla kunskap med hjdlp av kvantitativa respektive
kvalitativa metoder (ibid, s. 11).
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Valet mellan kvantitativa eller kvalitativa metoder

Bland de 6verviganden som jag gjorde ingick just valet mellan att angripa
forskningsfragorna kvantitativt eller kvalitativt — eller att gora en kombina-
tion av dem. Ett kvantitativt angreppssitt skulle innebdra goda mojligheter
att nd ut till ett stort antal pedagoger och andra aktorer i skolans virld och
P4 sd sitt samla in ett brett empiriskt material. Ur detta skulle sedan en bild
av deras uppfattningar om och erfarenheter av skoltridgirdsverksamhet
kunna mejslas fram. Ett kvalitativt angreppssitt skulle 4 andra sidan kunna
oka mojligheterna att generera upptackter frdn fa, men vil penetrerade fall,
och dirvid ldgga tyngdpunkten pé forstaelsen av ”de inneborder, betydelser
och motiv minniskor knyter till sina handlingar” (Hughes & Ménsson,
1988, s. 160ff, citerade i Lieberg, 1992, s. 266).

Eftersom min ambition var att komma at bakomliggande motiv och
handlingsmonster bland aktorer involverade i skoltradgardsverksamhet
eller lokal skolgardsutveckling, valde jag ett kvalitativt angreppssitt. Man
skulle kunna sdga att jag i rollen som forskare fungerat som resendr snarare
dn malmletare.”

Amnet f6r min forskning dr komplext och av den anledningen ville jag
forsoka forstd s& méanga aspekter som mojligt pa vad skoltridgardsverk-
samhet kan vara. Min uppgift blev dirfor att pa ett antal skolor och i ett
antal planeringsprocesser tolka och forsoka forsta olika aktorers uppfatt-
ningar om de verksamheter de pé olika sitt medverkade i. De nedslag jag
gjorde i dessa verksamheter och bland olika aktorer, gav mig mojlighet att
ta del av skeenden och en dynamik som i sig framstod som en utmaning att
beskriva. Att utveckla min egen forstdelse for hur dessa aktorer uppfattar
fenomenet skoltridgédrd, och hur de med tiden kanske forandrar sitt for-
héllningssitt till skoltridgardsverksamheten, framstod centralt. Forsk-
ningsuppgiften kom dérfér huvudsakligen att handla om att diskutera hin-
delseforlopp och processer snarare dn att diskutera samband mellan orsak
och verkan (Stake, 1995).”

Med detta for handen har jag haft svért att se fordelarna med att angripa
forskningsuppgiften kvantitativt. Det var svart att se fordelar med att soka
svar pa de problemstdllningar jag ville undersoka genom att anvinda mig
av till exempel enkitbaserade metoder. Svagheten i dessa metoder ir att de
inte tillriackligt djupt formar finga de olika nyanser och aspekter pé de ut-
omhusbaserade verksamheterna som jag ér ute efter.

* Reflektioner dver min roll som forskare dterkommer jag till pa s.67.

*»To the qualitative scholar, the understanding of human experiences is a matter of chronologi-
es more than of causes and effects” (Stake, 1995 s. 39).
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Dirmed inte sagt att jag utesluter kvantitativa metoder som anviandbara i
den hir typen av undersokningar. Tvirtom ér det ofta en fordel om man
kan kombinera dem (Lieberg, 1992; Ljung, 2001). En férdel med ett kvanti-
tativt angreppssitt skulle till exempel kunna vara att ge mig storre mojlig-
heter att studera ett stort antal fall och dirmed storre mojligheter att statis-
tiskt sikerstilla ett antal generella uppfattningar om skoltridgarden som
fenomen. Men genom att jag forestillde mig att mina undersokningar skul-
le utspela sig pa en delvis outforskad, komplex spelplan, dir vare sig spel-
pjaser eller spelregler var definierade till fullo, kunde jag inte finna ndgra
kvantitativa metoder som skulle kunna tillfredsstilla syftet med avhand-
lingsarbetet.

Att arbeta kvalitativt

Om man vill veta hur ménniskor uppfattar sin virld och sitt liv, varfor inte
prata med dem? I ett intervjusamtal lyssnar forskaren till vad manniskor sjal-
va berittar om sin livsvirld, hér dem uttrycka asikter och synpunkter med
sina egna ord, fir reda pd deras uppfattning om den egna arbetssituationen
och familjelivet, deras drommar och férhoppningar. Den kvalitativa forsk-
ningsintervjun forsoker forstd virlden ur de intervjuades synvinkel, utveckla
innebérden av minniskors erfarenheter, friligga deras livsvirld fére de ve-
tenskapliga forklaringarna. (Kvale, 1997 s. 9)

Dessa inledningsord i Steinar Kvales bok ar signifikant for manga av de
kvalitativa metoder jag kommit i kontakt med under avhandlingsarbetet.
Gemensamt for dessa dr att forskaren befinner sig nira de méinniskor som
ar 1 fokus for forskningsintresset. En nirhet dér intervjuer, samtal och dia-
log bidrar till att bygga upp kunskap. Forskaren kan i sddana situationer
utnyttja det samspel som dger rum mellan de personer som byter erfaren-
heter med varandra om nagot de har ett gemensamt intresse i. Exempel pa
sddant samspel &r i en intervjusituation, under deltagande observation eller
i framtidsverkstader. Detta perspektiv pa kvalitativ forskning praglar detta
avhandlingsarbete.

Grundldggande for avhandlingsarbetet har varit att arbeta ndra de aktorer
som engagerar sig i skoltradgardsverksamhet och lokal skolgardsutveckling.
Pa sd sitt har jag strivat efter att finga upp hur just dessa aktorer uppfattar
dessa verksamheter. Ett sadant forhallningssitt bidrar pd det principiella
planet till en social narhet och en grund for 6msesidig tillit (Hallgren, 2003;
Holme & Solvang, 1997), vilket dr grunden for forskare som arbetar med
kvalitativa metoder. Med hjélp av dessa metoder kan forskaren lira kidnna
dem han intresserar sig for. Detta kan ofta underlitta for forskaren att ut-
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veckla kunskap om aktorernas géranden och latanden i det som fokuseras i
forskningsarbetet. Denna roll kan dock vara problematisk och kontroversi-
ell i den konkreta forskningssituationen, vilket jag dterkommer till pa an-
nan plats i avhandlingen.

I forskningsarbetet har jag genom intervjuer, fotografering och deltagan-
de observation fortlopande dokumenterat mina iakttagelser. Jag har stravat
efter att i datainsamling och analys aterge dessa iakttagelser sa allsidigt och
korrekt som mojligt, inte sdllan i form av citat.

Samma fenomen (skoltridgdrden) har studerats med hjélp av olika me-
toder och tekniker for datainsamling. Genom att olika metoder tillimpats
kdnnetecknas arbetet delvis av triangulering (Stake, 1995; Yin, 1994) med
forhoppningen att oka giltigheten i mitt arbete. Detta dr dock inte helt utan
problem. Mina upplevelser av de situationer jag dokumenterat kan ju vara
felaktiga. Ofta dr det inte bara det som sdgs och bandas som dr podngen i
situationen. Till exempel kan kroppssprék, tonlidge och andra faktorer som
inverkar i stunden vara avgorande for vad som egentligen kommer till ut-
tryck, ndgot som dock sillan fastnar pa band. Detta har jag forsokt hantera
genom att under intervjuerna fora anteckningar med tonvikt pd just det
sistnimnda. Jag har 4ven omedelbart i anslutning till varje intervjutillfille
dragit mig tillbaka och pd bandspelaren reflekterat 6ver det genomforda
faltarbetet, ddr jag till exempel kunnat kommentera ansiktsuttryck och
stimningsldgen som inte ldter sig spelas in pa band.

Tolkning dr, enligt Odman (2001), att friligga och tilldela mening &t de
data som tolkas och att tyda tecken, gora betydelseangivningar och beritta
att vi ser ndgot som ndgot. Odman menar att tolkning beh6vs nir det &r
ndgot vi inte forstdr, men som vi vill forstd. Den generella forutsittningen
for tolkning skapas av just detta spanningsfilt mellan att inte forstd och
vilja forsta (ibid, s. 45). Nér vi inte forstar vara iakttagelser sd dr det i sjilva
verket for att var forforstdelse inte racker till. Eller tvdartom, dé vi tror oss
forstd — da forlitar vi oss pa att vér forforstaelse vigleder oss ritt.

Tolkning gor det mojligt att upptiacka och formedla kunskap som gor det
mojligt att forklara ndgot som man tidigare inte forstod. Centralt i mitt
forskningsarbete har varit att samla empiri och férsoka tolka och forsta hur
skoltradgarden, som fysisk miljé och resurs i skolverksamheten, uppfattas
av dem som ber6rs av den.
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Om forforstdelse

”Varje mdnniska dr sin egen berdttelse”, sa en rektor jag traffade under mitt
faltarbete i England.” Hon hivdade att varje mianniska méste utgé fran sin
egen historia, som hos var och en baseras pa att erfarenheter kontinuerligt
laggs till tidigare erfarenheter. Hon sdg denna erfarenhetsbank som forklar-
ing till och utgangspunkt for allt vad méanniskan gor och tanker.

Denna utgéngspunkt delas av Per Johan Odman, som hévdar att f6rfors-
tdelse dr oundginglig for all forstaelse: “vi kan inte forstd utan att redan ha
forstdtt” (Odman, 2001, s. 81). Odman menar att vi tolkar och forstdr vdra
upplevelser utifrdn aspekter som betingas och skapas i vért forflutna. Lars
Hallgren (2001) resonerar i liknande banor, nir han (genom att referera till
Michel Foucault) framhaéller att individens beslut paverkas av den forfors-
taelse hon har och att denna forforstaelse utvecklas genom individens inter-
aktion i och med virlden — och dé framst samhallet (ibid, s. 110).

For forskarens del handlar vetenskapligt arbete om att vara uppmarksam
pé denna, sin egen, forforstaelse. Men det handlar ocksa om att vara upp-
mirksam pd sina fordomar om de fenomen som fokuseras i forskningsarbe-
tet. Forforstdelse dr de uppfattningar man har om forskningsobjektet, det
vill siga det man tillskansat sig via egna erfarenheter, utbildning och annat
vetenskapligt arbete. Férdomar dr didremot “socialt grundade subjektiva
uppfattningar om det fenomen vi ska studera” (Holme & Solvang, s. 95). Hol-
me & Solvang hivdar att det ar omojligt att vare sig i vardagliga situationer
eller i forskning frigora sig fran sina fordomar, och att forskarens forforstd-
else darfor inte kan vara objektiv.

Savil den citerade rektorns mer praktiskt grundade uppfattning som teo-
retikernas vetenskapligt grundade uppfattningar, ér uttryck for att forska-
rens vedermddor oundvikligen influeras av den egna livserfarenheten. S&-
dan influens &r en viktig referensram for reflektion och forskningsarbete.
Men det kan innebira en fara for forskningsarbetets troviardighet om fors-
karens fordomar och forforstielse inte uppméarksammas i detta. Forskarens
forforstdelse infiltrerar dennes empiriinsamling och analysarbete, och inne-
bér bade risker och mojligheter.

Jag har mot bakgrund av detta strivat efter att si langt det 4r mojligt inta
ett reflekterande forhéllningssatt till mina egna uppfattningar om skolgér-
dens mojligheter. Detta har till exempel inneburit att jag i analys och tolk-
ning strivat efter att befria mig frdn min egen vurm for elever som aktiverar
sig i utomhusaktiviteter. Jag har i dessa anstrdngningar bland annat inspire-
rats av Asplund (1987) och Odman (2001) som menar att aspektmedvetan-

¥ Susan Humphries, Coombes School, England (muntl. 2002). Se Olsson et al (2002), s. 75-81.
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det (att se och forklara fenomen ur olika aspekter) dr en central forutsitt-
ning for att vért tolkande ska bli mer fordomsfritt. Sa langt det varit mojligt
har jag ddrfor noterat — och samtidigt forsokt lata mig paverkas — av empi-
riska fynd som pekar pa att skoltradgdrdsverksamhet och skolgardsutveck-
lingsprocesser inte gagnar en god skolutveckling.”

Den hermeneutiska spiralen

Jag har ovan forsokt motivera vikten av att den kvalitative forskaren forhal-
ler sig reflexivt till sin forforstdelse och sina fordomar. Resonemanget har
hittills mynnat ut i att tolknings- och forstaelseprocessen béde har en sub-
jektiv och en objektiv sida. Men det &r inte sd enkelt att dra ndgon klar och
entydig grins mellan dem (Odman, 2001). Kvalitativt forskningsarbete
kinnetecknas ofta av att dessa tvd sidor dr sammanvivda. Trots det mdste
forskaren kunna gora en analytisk atskillnad mellan faktamissiga (kogniti-
va) respektive vdrderingsmissiga (normativa) uppfattningar av det feno-
men som studeras (Holme & Solvang, 1997). Holme & Solvang menar att
det kognitiva perspektivet bottnar i forskarens forforstéelse, och att detta
ofta leder till de fragestillningar som forskaren vill studera. Empirin samlas
in, analyseras, struktureras och kan leda till att forskaren forstar mer av fe-
nomenet som studeras — vilket i sin tur kan leda till nya fragestillningar
som kan provas. I vixelverkan mellan forskaren och dennes undersok-
ningsenheter utvecklas en relativt tillforlitlig uppfattning om de forhallan-
den som undersoks.

Det normativa perspektivet har ddremot sin utgangspunkt i socialt grun-
dade fordomar (ibid, s. 95), som bland annat priglas av forskarens egna vir-
deringar. I filtarbetet maste forskaren ddrfor kunna hantera sina egna, vir-
deringsgrundade uppfattningar gentemot de uppfattningar han stoter pd
bland dem som ingér i undersokningen. Detta innebir att forskaren méste
strdva efter att inte bara leta efter det som bekriftar forskarens egna fordo-
mar. Forfattarna menar att man som forskare dirfor bor forhélla sig her-
meneutiskt till den konkreta forskningssituationen.

Den Kklassiska tillimpningen av hermeneutik dr inom texttolkningen
(Bergstrom & Boréus, 2000; Sifstrom & Ostman, 1999). Numera betraktas

** Att reflektera éver sina egna dsikter och pa den vigen skapa sig en bild av sin egen uppfatt-
ning dr dock ett vanskligt dventyr. Enligt Larsson (1986) dr uppfattningar ett utryck fér den
oreflekterade grund pé vilken ens &sikter vilar (ibid, s. 21). Att reflektera ver sina asikter
leder visserligen till att ens uppfattningar kan péverkas och foridndras, men att beskriva dem
som uppfattningar dr att gora dem till reflekterade fenomen — och uppfattningar &r ju per
definition oreflekterade. Jag antar av den anledningen att andra skulle beskriva mina upp-
fattningar annorlunda 4n vad jag sjélv skulle gora.
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den ocksd som en vetenskapsteoretisk riktning och som en del av fenome-
nologin ¥ som framhiver betydelse, forstdelse och inlevelse i human- och
samhillsvetenskaperna.

Hermeneutisk tolkning av ett datamaterial gors frdn tva héll: Tolkning
fran empirins delar till den helhet den 4r himtad ur, och frdn denna helhet
till dess delar (Odman, 2001). Odman menar att tolkningsarbete kénne-
tecknas av att pendla mellan delar och helhet. Han diskuterar detta med
utgdngspunkt i begreppet hermeneutisk cirkel, vilken bor uppfattas som en
bild av hur tdnkande, forstdelse och tolkning fungerar (ibid, s. 79). Odman
jamfor tolknings- och forstaelseprocessen med att ligga pussel. Man borjar
planlost, ndgra bitar passar med varandra. Ju storre sjoken blir, ju svarare ar
det for forskaren att sluta pussla: "Ndgonting i situationen fordrar gestalt-
ning, sammanhang och fullbordan. Det givna, oformliga, fordrar att bli sin
framtid, det strukturerade och kontextuella. Under tiden tolkar han, forstdr,
omtolkar och forstdar dnnu mer.” Nar den sista biten s& kommer pé plats
upploses pusslet och forvandlas till en bild med ett sjalvklart monster: ”Hur
kunde det vara sd svdart?” (ibid, s. 77-78).

Men Odman &r ocksé kritisk till begreppet hermeneutisk cirkel, som han
menar ir en ganska statisk bild. I sjdlva verket leder ny forstdelse inte sillan
till omtolkningar av det fenomen man studerar och dirmed skapas ny me-
ning i forskningsprocessen som kanske leder forskaren in pé nya spar, i nya
riktningar. Odman argumenterar for att cirkelbegreppet inte i tillrackligt
hog grad tar hiansyn till detta, och att begreppet hermeneutisk spiral manga
ganger kan vara lampligare. Cirkelbegreppet kan till exempel vara ett ut-
tryck for fordomsfullt tinkande och handlande som stravar efter att bekraf-
ta sig sjdlv, dar ny och motstridig information omtolkas s att den stimmer
med den tidigare forstaelsen, eller dir forskaren avfirdar motsigande data
som betydelselosa — eller omtolkar dem sd att de dnda stimmer med teo-
rin.” Den hermeneutiska spiralen diremot kannetecknas av att tolknings-
och forstéelseprocessen omdefinierar sig i riktning mot storre bredd re-
spektive precisering (ibid, s. 84). Denna process sker over tid och i vixel-
verkan mellan forskaren och dem som ingdr i de situationer som under-
soks. Som jag ser det har platsen for denna interaktion betydelse for hur
denna forstaelseutvecklingsspiral utvecklas.

» Fenomenologi ér en riktning inom den moderna filosofin. Utanfor filosofin anvinds fe-
nomenologiska teorier inom olika vetenskapsomraden, teorier som uteslutande behandlar
vissa iakttagbara fenomen utan hjilp av antaganden om deras bakomliggande orsaker. Ett
exempel dr inom fenomenologisk psykologi, ddr man s forutsittningslost som mojligt for-
soker beskriva det upplevda fenomenets mening, dess visenskaraktir. Se Mansson (2003).

* Odman jamfor hir diskussionen med vart vardagssprak och begreppen ond cirkel respekti-
ve cirkeldefinition (Odman, 2001, s. 83).
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Den hermeneutiska spiralen kan ocksa liknas vid en stindigt pdgaende
larprocess (Ljung, 2001). Ljung tar sig sjilv som exempel nir han karaktari-
serar den hermeneutiska spiralen som ett sitt att i efterhand kunna beskriva
den ldrprocess som forskaren genomgétt (och fortfarande ir en del av).
Forskarens erfarenhetsmissiga bakgrund bidrar till inriktning och design av
forskningsprojektet. Insamlad empiri analyseras och diskuteras mot forska-
rens teoretiska ramverk. Nya fragor stdlls och nya projekt och forskningsin-
satser kan utvecklas mot bakgrund av tidigare erfarenheter (ibid, s. 26).

Mitt eget avhandlingsarbete skulle kunna beskrivas ur en liknande syn-
vinkel. Utifrdn min erfarenhetsbakgrund pa omrddet skoltridgdrdsverk-
samhet och skolgardsutveckling inleddes en intervjuundersokning (I). Nya
kunskaper ur denna ledde till att min forforstaelse och mina varderingar
reviderades samtidigt som nya problemstillningar lockade till fortsatt
forskning. I vixelverkan mellan reflektion och datainsamling i de miljoer
som fokuserades i intervjuundersékningen, vicktes bland annat fragor om
skoltriadgardens historiska forankring och pedagogers upplevda brist pa
fackmissigt stod i grona fragor. Dessa fragor transformerades s& smaning-
om i nytt forskningsarbete (II, III).

Min “forstaelseutvecklingsspiral” dr inte slut i och med detta. Mina erfa-
renheter av dessa tre projekt resulterade visserligen i denna avhandling,
men samtidigt i ett &nnu inte avslutat skolgardsutvecklingsprojekt i Uppsa-
la, och i skrivande stund finns tankar pd ny forskning som borjat ta form
utifran de erfarenheter jag kunnat gora i avhandlingsarbetet.

Sammanfattningsvis har bdde virderingsmissiga och kunskapsmaéssiga
faktorer fortlopande influerat forskningsprocessen. Dessa har kunnat revi-
deras och fordjupas under avhandlingsarbetets ging — men relationen mel-
lan skoltradgarden och skolans hela kontext har hela tiden varit i fokus. Det
har inte gétt att forstd skoltridgdrden utan att forstd skolans roll i samhél-
let. Det dr en anledning till mitt breda angreppssitt, mitt historiska per-
spektiv och att dven aktorerna utanfor skolan involverats i forskningspro-
cessen.

Jag gor samtidigt inga som helst ansprdk péd att mina tolkningar skulle
vara slutgiltiga. De kommer sannolikt att omformuleras manga ganger
framover. Det jag har bidragit med, formulerat med anspelning till Odman
(2001, s. 85), dr endast att frysa en 6gonblicksbild av min egen forstaelseut-
veckling. Jag har tagit en stillbild. Det &r allt.
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Avhandlingsarbetets metoder och material

Forskningsprocessen har pendlat mellan teori, datainsamling och analys
parallellt med att forskningsfrdgorna successivt preciserats. Flera olika me-
toder har utnyttjats i datainsamlingen; djupintervjuer, plan- och textanalys,
fallstudiemetodik, deltagande observation och framtidsverkstad.

Att arbeta med flera metoder parallellt och att pendla mellan datainsam-
ling och analys dr ndgot som kidnnetecknar manga kvalitativa studier. Lie-
berg (1992) har i sina studier av ungdomar i offentlig milj6 ett sidant “me-
todpluralistiskt” forhallningssitt, som han liknar vid att som forskare bara
med sig en verktygsldda med ménga olika verktyg dar man viljer det verk-
tyg som passar bist i den konkreta situationen (ibid, s. 265ff).

Calander (1999), som i sin avhandling studerade interprofessionell sam-
verkan och integrerade arbetslag i skolan, kombinerar ocksé olika kvalitati-
va metoder. Gemensamt for dessa forskare dr att de har narvarat i de miljo-
er dir de aktorer fanns, som var i fokus for deras forskningsarbeten. De har
i reflexiva forskningsprocesser sokt efter mening och betydelser under savil
empiriinsamling som analys och tolkning av materialet. Deras arbeten kan i
stort placeras inom ramen for den etnografiska forskningstraditionen (Berg-
lund, 1985). Jag har inspirerats av deras metodologiska ansatser ndr jag an-
gripit min egen forskningsuppgift.

Min egen datainsamling har dgt rum pd skolor som har odlat eller odlar
med elever pé skolgdrden eller dess narhet. Mitt primédrmaterial bestdr av
transkriberade texter och filtanteckningar frdn moéten, intervjuer och sam-
tal med personal som arbetar i dessa skolor. P4 motsvarande sitt har data
samlats in bland foretradare for andra yrkesgrupper som visserligen inte &r
administrativt knutna till skolan, men som pa andra sitt dr professionellt
knutna till skolans utemiljo (till exempel planerare, forvaltare och skotsel-
entreprenorer). Detta arbete har dokumenterats med hjilp av filtanteck-
ningar och fotodokumentation. Jag har ockséd haft tillgdng till ett mindre
antal elevarbetsbocker och nagra pedagogers strédda dagboksanteckningar.

Data har ocksa samlats in via studier av sekundirkéllor som ldroplaner,
forordningar och andra statliga styrdokument frdn 1840-talet och framat,
typritningar, kommunala planer och program, samt via en oOversiktlig
genomgang av avhandlingar, facklitteratur, handbocker och propaganda-
liknande skrifter som publicerats fran 1800-talets forsta halft fram till véra
dagar. Denna del av datainsamlingen koncentrerades sérskilt till faktaupp-
gifter, kommentarer och reflektioner 6ver mojliga och dokumenterade an-
vandningsomraden for skoltridgdrdar och skolgdrdar under olika tidsepo-
ker. Dessutom har jag studerat pressklipp om skolgdrdar insamlade under
perioden 1992-2002.
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Forskningsobjekten

Sammanlagt fjorton skolor har undersokts inom ramen for avhandlingsar-
betet (se figur 4). Dessa bestar av sju skolor dir jag gjort djupintervjuer,
fem skolor som representerades i framtidsverkstiderna i Lund respektive
Uppsala, samt de tvé skolor dir filtbesok gjordes inom ramen for den hi-
storiska analysen (se tabell 2, s. 53). I separat tabell presenteras centrala kal-
lor for den historiska analysen (se tabell 2, s. 59).

Figur 2. De skolor som ingatt i avhandlingsarbetet:

(1) Umed Waldorfskola, Ume3;

(2) Kalknis skola, Undrom;

(3) Onstaskolan och Piltorpsskolan, Visteras (2 skolor);

(4) Lerbergsskolan, Hoganis;

(5) Segevéangsskolan, Malmo;

(6) Coombes School, Arborfield, England;

(7) Ské skola, Ekero;

(8) Krusboda skola, Tyreso;

(9) Néntunaskolan och Solskenets skola, Uppsala (2 skolor);
(10) Klostergardsskolan, Svenshogskolan och Varfruskolan, Lund (3 skolor).

Fet versal motsvaras av begynnelsebokstav i fingerade namn i tabell 1 pd nista sida.
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Tabell 1. Oversikt over vilka personer som har intervjuats, samt var och nir
filtarbetet har genomforts.

Datum Skola | Insats | Informant (yrke)

1999-11-10 3 DI Vanja (ldrare, mellanstadiet)
2000-01-12 5 DI Stina (larare, lagstadiet)
2000-04-04 5 DI Stig (larare, mellanstadiet)
2000-04-12 4 DI Lena (ldrare, mellanstadiet)
2000-05-08 3 DI Veronika (ldrare, lagstadiet)
2000-05-08 3 DI Viveca (larare, lagstadiet)
2000-05-18% 6 DI Clare (rektor)

2000-05-22 5 DI Sonja (lérare, ldgstadiet)

2000-05-23 4 DI Lasse (ldrare, mellanstadiet)
2000-05-23 4 DI Lovisa (ldrare, mellanstadiet)
2000-05-25, 7 FB Ellen (kulturforvaltningen/Ekero k:n,

2002-09-07 endast forsta besoket)
+ 2004-XX-XX

2000-05-29 3 DI Viola (lirare, mellanstadiet)

2000-05-29 3 DI Viktoria (ldrare, lagstadiet)

2000-05-30 4 DI Linda (lrare, lagstadiet)

2000-05-30 4 DI Lotta (fritidspedagog)

2001-06-19 6 DI Christine (ldrare 5-7 r)

2001-06-19 6 DI Cilla (ldrare, 5-7 &r)

2001-08-28 1 DI Ulla (tradgérdsmastare)

2001-08-28 1 DI Ulrika (Waldorflirare, ar 3)

2001-08-29 2 DI Karin (rektor)

2001-08-29 2 DI Kristina (forskolldrare, lirare dk 1-2)

2001-08-29 2 DI Katrin (lirare dk 3-5)

2001-08-29 2 DI Karolina (skolkoksférestdndare)

2001-08-29 2 DI Kaj (foralder, odlare)

2002-09-07 8 FB Tina (foralder/projektledare), Tomas
och Tanja (lirare, mellanstadiet)

2002-04-12—13 9 FV Uppsala, 17 personer (se tabell 3)

2002-04-16—17 10 FV Lund, 24 personer (se tabell 4)

2002-11-28 9 FV Uppsala, 11 personer (se tabell 3)

2002-10-16 10 FV Lund, 16 personer (se tabell 4)

Forklaringar: DI = djupintervju, FV = framtidsverkstad, FB = filtbesok. Begynnelsebok-
staven i de fingerade namnen anvisar pa vilken av skolorna som informanterna hor hemma,
se figurtexten, figur 2, s. 52. * Flera samtal med Clare och flera besdk pa den hir skolan, med
betydelse f6r avhandlingsarbetet, har genomforts inom ramen for annat projektarbete.
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Bearbetning av insamlad empiri

Overgripande strategier for analys och tolkning av det empiriska materialet
har varit:

e att formedla en trovirdig bild av olika aktorers uppfattningar om
skoltradgardsverksambhet i relation till andra former av utomhus-
baserade verksamheter i skolans utemiljo.

e att mejsla fram och diskutera en trovirdig pedagogisk, plane-
rings- och forvaltningsmissig representation av skolgardens (in-
klusive skoltradgérdens) historiska utveckling.

e att genomforda fallstudier kan tolkas och diskuteras med ut-
gdngspunkt i den potential som aktorssamverkan innebdr for
skoltradgardsverksamhet och lokal skolgardsutveckling.

Fallstudiemetodik

Avhandlingsarbetet har genomforts i flera steg, med flera olika forsknings-
metoder och utifrdn hypotetiska antaganden som utvecklats under resans
gang. Ett sdtt att forsta avhandlingsarbetet i sin helhet dr att betrakta den
som en multipel fallstudie (Merriam, 1994; Stake, 1995; Yin, 1994) som
kompletterats med en historisk undersékning.”

Den forsta delstudien bestér av sex fall som analyserats, jamforts och dis-
kuteras med hjilp av en explorativ intervjuundersokning.” Slutsatser frin
den studien bidrog till hypotetiska antaganden (se s. 26) om vilka pedago-
giska, organisatoriska och forvaltningsmassiga forutsittningar som bor
uppfyllas for att kunna gora skolans utemiljo mer dndamaélsenlig for skol-
tradgardsverksamhet. Dessa antaganden, som handlade om pa vilket sitt
skolan kan s6ka st6d och hjilp i grona fragor, och vilka metoder som bist
lampar sig i ssmmanhanget, ledde till den tredje delstudien. I denna prova-
des en metod for att studera dialogen och kommunikationen mellan olika
aktorer verksamma inom fragor som ror skolans utemiljo.

Fallstudiemetodik idr ett vetenskapligt angreppssitt, eller forskningsstra-
tegi som inriktas pa att forsta skeenden och dynamik i komplexa situatio-
ner. I varje fallstudie maste forskaren gora ett strategiskt val angdende hur

¥ Aven studier av skriftliga killor kan utgoras av fallstudier, till exempel en studie om natio-
nella laroplaner och hur de implementeras/omsitts i praktisk pedagogik. Aven om min
andra delstudie behandlat detta slag av statliga styrdokument gor jag inga ansprék pé att min
andra delstudie ska betecknas som en fallstudie.

I den forsta delstudien har jag strvat efter att beskriva de sex fallen pa ett sddant sétt att
det underldttar jamforelser. Att jamfora olika fall dr vanligt bland etnografer och fenomeno-
loger, och att jamfora olika fall dr en kunskapsteoretisk (epistemologisk) funktion som tivlar
med vad forskaren lir sig av respektive fall (Stake, 1995).
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linge man maste f6lja fallet for att fa en tillfredsstdllande bild av dess kom-
plexitet. A ena sidan 4r det omojligt att beskriva och forstd alla tinkbara
aspekter pa fallet. A andra sidan méste forskaren forstd tillrickligt mycket
for att kunna portrittera fallet pa ett trovirdigt sitt. I en intervjusituation
samtalar man sd lange det finns ndgot att prata om. Min erfarenhet frin
fialtarbetet, vilket ocksa far stod 1 metodlitteraturen, ir att sidana situatio-
ner avbryts dd man kdnner att man inte fir reda pa nagot nytt (Holme &
Solvang, 1997; Kvale, 1997) — ett slags empirisk mittnad intrader. I delta-
gande observation och litteraturstudier upptrader liknande situationer da
man allt mer borjar kinna igen sig i det man deltar i eller ldser. Réttare sagt:
Lusten att avbryta stegras ndr det blir allt sillsyntare med nya aspekter pa det
man studerar.

Att arbeta med fallstudieteknik innebir att forskaren ldgger ner en stor
del av sin tid pé plats och dr i personlig kontakt med de aktiviteter och de
personer som studeras. I detta filtarbete sitter sig forskaren in i vad som
sker, beskriver och reflekterar 6ver meningen i det som observeras (Stake,
1998). Den enklaste regeln nar man arbetar med fallstudieteknik &r enligt
Stake att “place the best brains available into the thick of what is going on”
(ibid, s. 98). Framtidsverkstiderna som genomfordes i Lund och Uppsala
hade precis det malet — att samla de aktorer som bist forstod sig pa skolans
utemiljo for att samrada och utveckla konkreta handlingsplaner utifrdn sina
olika professions- och kompetensomraden, se s. 64.

Centralt for fallstudier r att de ska reflektera hindelseforlopp och for-
andrade forhédllningssitt i de sociala strukturer som studeras (Yin, 1994).
Forskaren ska strdva efter att diskutera flera olika forklaringar till det han
iakttar. Fallstudier som bestdr av flera fall (multipla fallstudier) kan vinna
pé att forskaren redovisar hur fall A paverkat designen av fall B, det vill siga
“progressive focussing” respektive “replication logic” (Stake, 1998).

Mitt avhandlingsarbete bestdr pa flera plan av sddan succession. I inter-
vjuundersokningen preciserades intervjuguiden successivt frdn intervju till
intervju. Detta var sérskilt patagligt efter de forsta intervjuerna, vilka bidrog
till att utveckla design och uppliaggning av de dterstdende intervjuerna,
framforallt genom att intervjuguiden forfinades.” Nir intervjumaterialet i
sin helhet analyserades utkristalliserade sig ett antal uppfattningar som i sin
tur lag till grund for designen av den tredje delstudien.

Analys och tolkning kan ske pd flera olika sitt i fallstudier. Klassiska strate-
gier for fallstudieanalys dr deduktiva, induktiva respektive abduktiva for-
hallningssitt (Johansson, 2002; Stake, 1995; Yin, 1994).

» Intervjuguiden diskuteras i appendix I, s. 165.

55



Deduktiv metodik har naturvetenskapliga experiment som vetenskaplig
idealbild och positivismen som grundliggande paradigm, en metodik som
utforligt beskrivits av (Yin, 1994). Teori- och hypotesprovande ar centralt.

Induktiv metodik ar vanlig inom etnografiska forskningstraditioner dir
fallet kan vara en social grupp, fragestdllningarna rora kulturen, och filtar-
bete ofta genomfors som deltagande observation. Forskaren utgér frén en
uppfattning om vad som 4r fallet, samlar fakta och inducerar tolkning eller
teori. Hit hor Grounded Theory (Glaser & Strauss, 1967).

Abduktiv metodik utgar fran att forskaren inte i detalj vet vad som ar fal-
let. T forskningsarbetet fasts sdrskild uppmarksamhet pé forvanande fakta.
Forskaren provar erfarenhetsgrundade eller nyskapade forestillningar pd
dessa iakttagelser for att konstruera det som kan vara fallet. Problemlésan-
det har karaktir av en gita med sin grund i begransad tillgdng pé fakta. Det
giller att 16sa gdtan for att skapa mening. Gatans 16sning kan vara en hypo-
tes. Abduktion innebdr att utifrdn nagon form av drivande forestillning
hitta den mest ekonomiska, enklaste och rimligaste forklaringen pa det som
overraskar (Wilhelmson, 1998).

I min egen forskningsprocess har det varit nodvindigt att tolka och forsta
ett empiriskt material som till stor del bestdr av transkriberade texter fran
intervjuer och bandade samtal. Som deltagande observator har jag samlat
pa mig féltanteckningar och fotodokumenterat platser, aktorer och proces-
ser. Mina kunskaper om det jag studerat har vuxit fram ur dessa empiriska
data. Jag har visserligen haft hypotetiska antaganden och en forforstaelse
baserad pa tidigare erfarenheter med mig i bagaget. Men filtarbetet har inte
byggt pa att bekrifta eller falsifiera pa forhand uppstillda hypoteser och
antaganden. Istillet har det handlat om sokande efter en djupare forstéelse
av fenomenet skoltridgard.

I perspektiv av multipel fallstudie priglas mitt forskningsarbete av ett in-
duktivt forhallningssatt. Min praktiska erfarenhetsbakgrund av skoltrad-
gardsverksamhet nar forskningsarbetet startade innebar att jag hade en
ganska klar bild av vad en skoltridgdrd kunde vara f6r nagot. De fordomar
och den forforstdelse jag hade med mig in i avhandlingsarbetet har pa flera
sitt reviderats genom de insikter detta arbete gett mig. Exempel péd detta
aterkommer jag till pa annan plats i avhandlingen, se s. 69.
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Kvalitativa forskningsintervjuer

Djupintervjuer dominerade forskningsarbetet i avhandlingens forsta del-
studie. Som metod valdes den ovan omnidmnda kvalitativa forskningsinter-
vjun (Kvale, 1997). Den anvindes for att ge gestalt at intervjupersonernas
uppfattningar om vad som karaktiriserar skoltridgirdens funktion och
betydelse i relation till andra skolaktiviteter. *

Intervjuerna genomfordes pa sju skolor bland pedagoger med erfarenhet
av att odla med elever. Tretton av undersokningens intervjuer genomfordes
pa de fyra skolor som hade deltagit i projekt Trddgdrd i skolan och som re-
dovisas i Skoltridgdrdens ABC (Akerblom, 1990)". For att utvidga referens-
ramen for undersokningen och for att kunna jamfora erfarenheter fran sko-
lor med olika motiv for att bedriva skoltradgérdsverksamhet, komplettera-
des unders6kningen med 6 intervjuer pa ytterligare tre skolor, varav en sko-
la i England. Sammanlagt intervjuades 23 personer, varav tva man. Vilka
dessa personer var framgér av tabell 1, s. 53.

Varje intervju tog 40-90 minuter. De forsta intervjuerna tog lingst tid.
For ovrigt tog intervjuerna allt kortare tid delvis pa grund av att intervju-
tekniken utvecklades och forbattrades successivt, men ocksé pa grund av att
den intervjuguide som upprittades infér den forsta intervjun var alltfor
omfattande och allmint héllen. Den preciserades och kortades ner allt ef-
tersom, i synnerhet infor de sista sex intervjuerna. Den storsta delen av det
empiriska materialet bestar av dessa intervjuer, som bandades och transkri-
berades."

Analys och tolkning skedde med utgdngspunkt i texttolkning (Sifstrom &
Ostman, 1999) och i synnerhet inspirerad av fenomenografering som ana-
lysmetod (Larsson, 1986). Jag laste forutsittningslost igenom alla intervju-
erna, och gick direfter igenom dem flera ganger. Jag letade efter likheter
och skillnader i utsagorna, vilket jag i en forsta lasning noterade med hjilp
av anteckningar i marginalen. Utmaningen vid all fenomenografering ligger
i att avstd frdn varje som helst forestillning om iakttagelsernas ursprung
och inboérdes samband. Som forskare mdste man med detta forhéllningssitt
distansera sig frdn sina egna uppfattningar.

*“En mer detaljerad redovisning av intervjuundersékningens uppligg och genomférande
beskrivs i appendix I s. 14-16.

“Idetta projekt deltog fran borjan tre skolor. I Visterds spreds intresset till en fjarde skola i
samband med att tvd av lararna bytte skola.

® Jag transkriberade sjilv tre av intervjuerna, resten av skrivbyrd. Den refererade intervju-
guiden diskuteras i appendix I, s. 165.
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Genom att ldsa materialet flera ganger, och sortera utsagorna och margi-
nalanteckningarna, vaskades en bild fram av vad intervjupersonerna talat
om i det samlade intervjumaterialet. Detta var ett led i min strdvan att ur
det samlade materialet forsoka identifiera kvalitativt olika uppfattningar
om vad skoltradgard kan vara, eller betraktas sorm.

I nésta fas 1ag tyngdpunkten pd att studera hur de intervjuade talade om
eller pé andra sitt gav uttryck for skoltradgarden som fenomen. Pd sd sitt
inriktades arbetet pd att forsoka hitta det som kan uppfattas som uppfatt-
ningar, det vill siga den oreflekterade grund pa vilken intervjupersonernas
asikter vilar (Larsson, 1986, s. 21). Forskningsarbetet inriktades pa att tolka
fram inneborder, betydelser och motiv for skoltradgardsverksamhet som
intervjupersonerna hade gett uttryck for nidr de intervjuades. Detta arbete
var tidskravande och utmanande. Den foregdende fasen, att beskriva och
forstd vad de talade om, var betydligt enklare.”

Analysmetoden resulterade i att jag kunde ge gestalt it olika uppfattning-
ar och bakomliggande motiv/drivkrafter bakom det som kom till uttryck i
intervjusituationerna. Jag kunde till slut identifiera tre olika teman, utifrdn
vilka jag sedan forde min diskussion vidare: skoltridgdrden som (1) lirande
medel; (2) socialt nav, respektive (3) berittelse och aktor (I, s. 131ff).

Plan- och textanalys

Delar av avhandlingsarbetets empiri har samlats in genom att studera
skriftliga killor. Inom ramen for den forsta delstudien gjordes en 6versiktlig
inventering av pressklipp fran perioden 1992-2002 med fokus pd att spara
vilka slags platser och aktiviteter som svensk dags- och fackpress skildrar,
var de dger rum, samt vilka som genomforde och/eller tog initiativ till de
skildrade aktiviteterna. Pressklippen bestilldes fran ett mediebevakningsfo-
retag som dmnesbevakade artiklar, reportage och notiser i svensk fack- och
dagspress med hjilp av sokordet skolgdrd (Pressklipp, 1992-2002). Genom
att oversiktligt ga igenom pressklippen, sammanlagt cirka 5 300 klipp i 24
parmar, fistes uppmirksamheten frimst pd rubriker och bildmaterial.
Principen var att fainga sa manga olika aktiviteter som mojligt. Denna 6ver-
siktliga genomgdng fordjupades i en andra genomgédng da artiklar, notiser
och reportage som pa ett eller annat sitt hade beréring med odling valdes
ut for ndarmare granskning. Dessa analyserades med utgangspunkt i att
fanga upp s manga olika uttryck som mojligt av odlingsaktiviteter i skolan.

“Det iir hur de intervjuade uppfattar — och som kommer till uttryck i hur de talar om — feno-

menet som ska utgira fokus men det dr litt hint att man istillet fokuserar sig pd vad de talar
om, d.v.s. innehdllsmdssigt” (Eriksson, 1999, s. 34). Se vidare appendix I, s. 16.
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Pressklippen har framfor allt anvints for att sitta in skoltridgdrden som
fenomen i relation till andra aktiviteter i skolans utemilj6. Pressklippen bi-
drog pa sé sitt till att nyansera bilden av de olika slags aktiviteter som édger
rum i skolans utemiljo. Utgangspunkten for genomgangen var att de ut-
omhusaktiviteter som drar mediernas intresse till sig sannolikt speglar
bredden pé de aktiviteter som édger rum i skolans utemiljo.

Parallellt med pressklippsgenomgangen liste och granskade jag dven fack-
litteratur och idébocker. P& sd sitt kunde jag samla in faktauppgifter,
kommentarer och reflektioner 6ver utemiljons mojliga anvindningsomra-
den under perioden.

Arbetet med den historiska analysen i den andra delstudien baseras nés-
tan uteslutande pd analys och diskussion av liroplaner, forordningar och
andra statliga styrdokument fran 184o-talet och framat, parallellt med att

planer och ritningar fran olika tidsperioder analyserades (tabell 2).

Tabell 2. Ndgra centrala killor i den historiska analysen

Planer och typritningar for skolanldggningar (i utgivningsordning

Normalritningar for folkskolebyggnader
(1865; 1878 rev. upplaga). Stockholm:
Norstedts.

Normalritningar for folkskoletridgdrdar
jamte beskrivning och kortfattade anvis-
ningar rérande tridgdrdsskitsel sasom
undervisningsimne i folkskolan. (1890).
Stiftelsen Lars Hiertas Minne. Stock-
holm: Norstedsts.

Normalritningar till skolanliggningar for
folkskolan. (1920). Stockholm: Norstedts.

Folkskolebyggnader. Anvisningar och be-
stammelser angdende byggnader for folk-
skoleviisendet (1944). Stockholm: Skol-
overstyrelsen.

Skolbyggnader. Anvisningar och bestdm-
melser angdende byggnadsfiretag for skol-
visendet (1955). Stockholm: Skoloversty-
relsen.

Skolhushandboken. (1979). Stockholm:
Skolgverstyrelsen.

Nationella styrdokument och férordningar (i utgivningsordning)

Kongl. Maj:ts Nddiga Stadga angdende
Folkunderwisningen i riket (1842). Stock-
holm: Swensk forfattningssaml., 1842:19.

Kongl. Cirkuliret den 15 oct. 1869 angden-
de sirskilda foreskrifter rérande folkunder-
visningen.

Normalplan for folkskolan (1878; 1889;
1900). Stockholm: Norstedts.

Kungl. Kungorelse den 1 juni 1900 angd-
ende afloning dt ldrare vid folkskolor och
smdskolor.

Undervisningsplan for rikets folkskolor
(1919; 1955). Stockholm: Norstedts.

Timplaner och huvudmoment vid forsoks-
verksamhet med niodrig enhetsskola
(1955). Stockholm: Skoléverstyrelsen.

Undervisningsplan for forsoksverksamhet
med enhetsskola (1955). Stockholm: Skol-
Gverstyrelsen.

Ldroplan for grundskolan Lgr 62 (1962),
Lgr 69 (1969) respektive Lgr 80 (1980).
Stockholm: Skoloverstyrelsen.

Liroplan for det obligatoriska skolvisen-
det, forskoleklassen och fritidshemmet Lpo
94 (1994; 1998 revd edn). Stockholm:
Skolverket.
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Jag gjorde dven en oversiktlig genomgang av facklitteratur, handbdcker och
propagandaliknande skrifter som publicerats frdn 1800-talets forsta hilft
fram till vara dagar. Avsikten var att studera dessa killor for att battre
kunna forsta skoltridgdrden respektive skolgarden som uttryck for olika
tidsperioders ideal for fostran och bildning frén 1842 fram till vdra dagar.

Nagra doktorsavhandlingar har i detta perspektiv haft sarskilt stor betydel-
se for analysarbetet. Det dr Arfwedson (2000), en komparativ studie av de
pedagogiska reformrorelsernas framvaxt under 189o-talet till 1930-talet; Jo-
hansson (1987), en diskussion om tradgardsskotsel, sl6jd, huslig ekonomi
och nykterhetsundervisning i den svenska folkskolan 1842-1919; Lindholm
(1995b), en sammanlidggningsavhandling som bland annat fokuserar pa de
svenska skolgardarnas utveckling frdn 180o-talet fram till 1990-talet; samt
Wickenberg (1999), en omfattande genomgéng av miljotematikens fram-
vixt i svensk skola under 1900-talets andra hilft.

Litteraturgenomgédngen har kompletterats med besdk och fotodokumenta-
tion av ett antal historiska skolgdrdsmilj6er, varav tvd stycken kommenteras
sarskilt i framstillningen; skoltradgarden vid namnda Ské folkskola, Ekero,
samt en nutida skoltridgard — Krusboda skola, Tyreso.

Analys och tolkning har inspirerats av olika metoder att analysera texter
respektive planer. Ett sitt att forhélla sig till texter &r att betrakta dem som
koherenta och kommunikativa (Bergstrom & Boréus, 2000). Att de dr kohe-
renta innebdr att de hélls thop av ett visst &mne, en rod trdd. Att de dr
kommunikativa innebir att de har ett budskap att formedla, att de fir bety-
delse for den som ldser den under forutsittning att denne har tillrackliga
kunskaper i spriket. Den som tolkar en text mdste forsoka forstd nagot av
det som utspelade sig i forfattarens forestdllningsvirld (i mitt fall handlar
det om upp till 150 dr gamla texter).

Man kan ocksa betrakta en text som att den har tvd huvudfunktioner
(ibid, s. 16): Den ena dr att forfattaren anvinder spriket for att i text ge ut-
tryck for sina tankar och idéer (innebordsaspekten); den andra att forfatta-
ren anvander texten i sina relationer med andra for att exempelvis uttrycka
asikter, ge direktiv, klaga pa ndgot (den interpersonella aspekten). Pd detta
sdtt utnyttjas spraket bade for reflektion och for handling. Spréiket dr dir-
med ett socialt system.

Bergstrom & Boréus (2000) diskuterar ett antal textanalytiska inriktning-
ar. En av dem betecknas innehéllsanalys™ som ér den enda tydligt kvantita-

* De andra som presenteras betecknas argumentationsanalys, idé- och ideologianalys, ling-
vistisk textanalys samt diskursanalys (ibid, s. 20f). Men dessa aspekter behandlas inte har.
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tiva inriktningen. Denna inspirerade mig i pressklippsgenomgangen, dar
jag i ett forsta skede letade efter forekomsten av olika utomhusaktiviteter i
artiklar, reportage och notiser i dags- och fackpress.

I det historiska material som analyserades i den andra delstudien var min
stravan att klargora de argument som forfattaren framfor och vilka skal for
dessa som anges. Jag var dirmed i denna del av avhandlingsarbetet mer in-
riktad pa textens innebordsaspekt.

Men en text ska inte bara plockas isir, inte bara analyseras. Den ska ocksé
tolkas. Ambitionen med texttolkning dr att kunna forsta samtiden utan att
resa universalistiska ansprdk pé eviga sanningar (Séfstrom & Ostman, 1999).
Dessa forfattare har sammanstillt texter, som utgdr ifran att all kunskap ar
minsklig i sitt ursprung och intimt forknippad med makt och moral. Med
stod 1 ett sadant forhallningssdtt kan det vara léttare att forsta mer av sadant
som kommer till uttryck mellan raderna” i lasandet.

Detta har underldttat min forstaelse for hur samhillsférandringar och
andra faktorer kan ha péverkat studerade texter och planer till form och
innehall. Till exempel har jag kunnat uppmarksamma ett spanningsfalt av
olika uppfattningar om skoltradgardsverksamhetens fortjanster och pro-
blem. Det handlar i detta sammanhang framfor allt om uppfattningar bland
dem som har sin vardagspraktik i skolan (med mer eller mindre begransade
resurser), respektive de mer officiella uppfattningar som ligger bakom olika
tidsepokers forordningar och nationella styrdokument. Dessutom, och inte
minst tydligt i sammanhanget, de ideologiskt och filosofiskt firgade argu-
ment som dyker upp “fran sidan”, till exempel fran skoltradgardsforespra-
kare som Olof Eneroth (1864), Gottfrid Sjoholm (1923) och Arvid Bengts-
son med flera (Almstréom et al, 1981). Till denna avdelning hor ocksé re-
formpedagoger och pragmatiker, till exempel John Dewey (Hartman &
Lundgren, 1980) och patryckningar fran foretridare inom den viaxande ko-
lonirorelsen (Drost et al, 1995).

De flesta planer och normalritningar som jag har undersokt kombineras
med textavsnitt, som bearbetats inspirerat av foresatserna ovan. En karta ar
dock en konstruktion av virlden. Den som gjort kartan har inte bara proji-
cerat en grafisk representation 6ver hur det ar eller ska bli. Planforfattaren
har ocksd bakat in virderingar och politiska intressen, avsikter som inte
alltid 4r s3 ldtta att komma 4t nar man betraktar kartan (Wood, 1993). Kar-
tan dr dirmed ett samlat uttryck for “the accumulated thought and labor of
the past” (ibid, s. 2), och med dessa egenskaper samtidigt ett instrument for
kommunikation och overtalning. Wood menar bland annat att den virld
som representeras pa kartan ir till for att fullfolja vér vision av den del av
virlden som projiceras. Genom att de som gor kartor maskerar vissa intres-
sen bakom kartan, och framhiver andra, fir de oss littare att acceptera
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bade de uttalade och icke uttalade budskapen (ibid, s. 95). Den visuella re-
presentationen gor kartan kommunicerbar. Samtidigt menar Wood att en
karta dterspeglar sina skapares viljor och att den darfor ska ses som en ko-
dad, kulturell artefakt:

It is a cultural artefact, a cumulation of choices made among choices everyo-
ne of which each reveals a value: not the world, but a slice of a piece of the
world; not nature but a slant on it; not innocent, but loaded with intentions
and purposes; not directly, but through a glass; not straight, but mediated by
words and other signs; not, in a world, as it is, but in...code. And of course
it’s in code: all meaning, all significance derives from codes, all intelligibility
depends on them.” (ibid, s. 108)

Genom att kartan dr kommunicerbar maste den framstillas sa att den ldtt
gar att tolka. Den som gor kartan verkar i detta spanningsfilt och agerar
utifrdn oppna savil som dolda avsikter. Per Wickenberg (1999) menar att
kartan alltid 4r en forvanskning av verkligheten och upprittas utifrn tre
samverkande mekanismer: skalan, projektionen och symboliseringen.” Ska-
lan handlar om avstdnden pa kartan och avstanden i verkligheten, dar kart-
ritaren kan vilja olika skalor for att klarldgga en detalj eller forvanska/dolja
andra. Projektionen mdste till viss del forvanska verkligheten eftersom
vilvda ytor inte annars kan presenteras pa tvddimensionella kartblad, &
andra sidan &r det kartritaren som avgor vad som placeras i kartans mitt
utan mojlighet for anvindaren att avgora relevansen i. Symboliseringen
handlar om hur vissa drag och detaljer i verkligheten pé kartan represente-
ras av grafiska symboler — som kan vara mer eller mindre mojliga att tolka.
Denna analogi kan vara anvindbar i det hiar sammanhanget for att ana
ndgot av de “forvanskningar” som kartritarna ansett vara nédvindiga for
att deras budskap ska na fram i de normalritningar och andra planer som
studerats i det hir avhandlingsarbetet (Lars Hiertas Minne, 1890; Lindholm,
1995a; Normalritningar, 1920). Framforallt dr de inga representationer av
ndgra fysiska eller sociala realiteter. De dr snarare representationer av tidens
sdtt att tinka kring skolgdrdar och till och med mer 4n sd, de flesta av dem
ar idealiserade visioner. Mitt intryck dr att de problem som diskuteras nir
det giller analys av planer i hog utstrickning beror just representationer av
fysiska realiteter (Gustavsson, 1999; Wood, 1993). Aven om ndgra av de pla-

“Ibid, s. 128-129. Wickenberg refererar hir till en artikel av Boaventura de Sousa Santos,
som anvinder kartmetaforen for att analysera ritten, dir han fér en diskussion om rittens
symboliska kartografi. Jag finner Sousa Santos beskrivning triffande dven for den som vill
forstd en karta och mekanismerna bakom hur den blir till — trots att beskrivningen i det hiar
fallet anvints som metafor for att forklara nagot helt annat. Wickenberg anvinder sig av
Sousa Santos kartmetafor for att kunna gora ett antal tydliggérande analogier med sina egna
forskningsprocesser.
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ner jag studerat ocksd omsattes i fysisk verklighet, till exempel Ska folkskola
(IT) dér sparen av ddtidens gestaltningsmassiga och pedagogiska ambitioner
kan skonjas, sa dr merparten av mitt kdllmaterial av det foregdende slaget.

Jag har studerat dessa planer, forsokt spara innehallsmissiga likheter,
principer for den 6vergripande gestaltningen, ideologiska eller andra mer
eller mindre dolda budskap, samt eventuella historiska park- och trid-
gardsideal som gar igen i de gestaltningsforslag av skolgdrdar och skoltrad-
gardar som jag pa sa sitt kommit i kontakt med. Jag har ocksa forsokt iden-
tifiera skillnader och likheter i pedagogiska ansatser bade i planerna och i
de beskrivningar som hor till dessa planer.*

Deltagande observation

Parallellt med att planera och genomfora forskningsintervjuer, genomfora
historisk killforskning respektive framtidsverkstider har jag i de miljoer
som ingdtt i avhandlingsarbetet dven genomfort deltagande observation.
Det har inneburit att jag vistats pd samtliga skolor i undersokningen, iakt-
tagit vad som skett, fotodokumenterat och fort filtanteckningar — och ex-
plicit for den tredje delstudien; anvdnt barbar dator for faltanteckningar.
Detta arbetssitt har gett perspektiv pa och fungerat som referensram for
den empiri som samlats in med hjilp av andra metoder.

Att som forskare gora nedslag i pdgdende skolverksamheter innebir & ena
sidan att det har funnits férutsdttningar att skapa sig en forestdllning om
vad som skett pa platsen. A andra sidan har jag inte kunnat observera vad
som sker mellan observationstillfillena. Viktiga delar av den process som
forskaren undersoker dr ju outtalade och subtila och sker i situationer nir
forskaren inte dr nirvarande (Hallgren, 2003).

Analys och tolkning. Med etnografisk ansats och deltagande observation
skaffar sig forskaren erfarenheter av snarare dn vetande om saker och ting.
Det handlar om att s6ka efter mening och betydelser snarare 4n sanning, att
vara resendr snarare dn malmletare (Kvale, 1997). For mig har det ocksa
handlat om att hitta nycklarna till de situationer dir dialog kan uppsta. I
analys- och tolkningsarbetet har jag dérfor stravat efter att konstruera och
skapa bilder av verkligheten ur de undersokta individernas och gruppernas
egna synvinklar. Forutsattningarna for detta har varit ett filtarbete ddr jag
strivat efter att slippa fram deltagarnas reflektioner och associationer.

6 o o
* Det mest genomarbetade exemplet pa denna kombination av plan och textbeskrivning
finns i Normalritningar till skolanliggningar for folkskolan, jamte anvisningar och beskrivning-
ar (Normalritningar, 1920).
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Men som forskare handlar det inte bara om att dokumentera och beskri-
va faktiska beteenden och handlingsmoénster. Det giller i minst lika hog
grad att skapa bilder av uppfattningar, férhallningssitt och attityder till det
fenomen som forskaren undersoker. Ett viktigt led i detta har for mig varit
att forsoka se skillnader mellan vad man siger om fenomenet och hur man
pratar om det. Genom att sa mycket som det varit mojligt vistas och uppe-
hélla mig i de miljoer jag har studerat, har detta bidragit till att jag kunnat
fanga upp denna typ av information.

Framtidsverkstaden som metod

Framtidsverkstaden dr en metod for att utveckla, forankra och forverkliga
idéer om framtiden (Denvall & Salonen, 2000). Framtidsverkstider ger
mojligheter for deltagare med olika bakgrund och férkunskaper att delta pa
olika villkor. T framtidsverkstider kombineras lust och skapande med ett
demokratiskt och handlingsinriktat arbete. Det dr en pedagogisk metod
som stodjer minniskor, grupper, foreningar och arbetsplatser att motas
kring gemensamma angeldgenheter (ibid, s. 9). Framtidsverkstaden har sitt
ideologiska ursprung i tidigt 1900-tal och bygger pa nodvindigheten av att
ménniskor dr med och styr utvecklingen (Jungk & Miillert, 1987). En fram-
tidsverkstad blir vad deltagarna gor den till och bygger alltid pa delaktighet,
inflytande, engagemang och ansvarstagande med siktet instéllt pd att bryta
vanans makt.

Framtidsverkstaden har fem olika faser (Denvall & Salonen, 2000, s. 11);
forberedelsefas (vad vill vi?), kritikfas (identifiera problem och strukturera
dem), fantasifas (uppticka mojligheter, formulera idéer och mala upp vi-
sioner), forankringsfas (bestimma vad som behover goras till ndr) samt
uppfoliningsfas (att triffas regelbundet for att halla processen igang, ge den
struktur och innehall). Alla dessa faser kom till uttryck i de bagge framtids-
verkstiderna som genomfordes i Lund respektive Uppsala.

Framtidsverkstaden kan ocksa anvidndas som forskningsmetod, och har
dé drag av aktionsforskning eller deltagarorienterad forskning. Dess teore-
tiska bas kan hidnforas till interaktiv forskning (Svensson et al, 2002), ak-
torssamverkan (Hallgren, 2003; Ljung, 2001), samt till teorier om dialogba-
serade forskningsmetoder som forskningscirklar (Eriksson et al, 1999) och
kunskapsverkstader (Lieberg, 2002; Lindholm, 2002).”

Framtidsverkstaden skulle ocksd kunna anvindas som metod for att pro-
va innebodrden i den vetenskapliga begreppsutveckling som pagéir inom den
interaktiva forskningen, sirskilt den som fokuserar pé collaborative learning

¥ Se 5. 28fF.
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(Ljung, 2001), consensus building (Innes & Booher, 1999), och aktorssamver-
kan i konfliktperspektiv (Hallgren, 2003).

Tidigare erfarenheter av att arbeta med forskningscirkeln som metod
(Eriksson, Lieberg & Akerblom, 1999) vickte tanken pa att prova liknande
metoder i de bigge skolgardsutvecklingsprocesser som kom i fokus for av-
handlingens tredje delstudie. Min roll som forskare var dels att dokumente-
ra processen, dels att delta i och reflektera 6ver denna process som delta-
gande observator.

Delstudien inleddes med ett par forberedande moten hdsten 2001 i de
deltagande kommunerna — Lund respektive Uppsala. Under dessa moten
fattade vi gemensamt beslutet att prova framtidsverkstaden som metod. I
respektive kommun arrangerades forst en tvd dagar lang framtidsverkstad i
april 2002, som sedan foljdes upp med en endagstraff sex ménader senare.

Deltagarna hade alla en eller annan professionell anknytning till skolans
utemiljo. Det var pedagoger, vaktmadstare, forvaltare, planerare, skotselent-
reprendrer samt ett antal externa resurspersoner med inblickar p&d omrédet
— ett par forskare, tradgardsanlaggare och lararutbildare. Hur dessa forde-
lade sig pa de olika triaffarna framgar av tabell 3 och tabell 4.

I bdda kommunerna initierade jag forberedande moten och deltog aktivt i
planeringen av framtidsverkstiderna. Framtidsverkstiderna leddes dock av
en utbildad framtidsverkstadsledare. I Uppsala dokumenterades den forsta
traffen av en for dandamalet sarskilt rekryterad sekreterare (Tillstrom, 2002),
medan jag sjialv dokumenterade uppfoljningstraffen i Uppsala samt de bag-
ge triffarna i Lund (Akerblom, 2002).

Den huvudsakliga metoden f6r datainsamlingen i framtidsverkstiderna
var deltagande observation. De triffar som jag dokumenterade gjordes di-
rekt i barbar dator och resultatet distribuerades relativt snart efter genom-
forandet (inom tio dagar) i en rapport till deltagarna, samtidigt som jag i
datorn hade lagrat en bank av filtanteckningar som tillsammans med digi-
talfotografier anvdndes i den fortsatta analysen och tolkningsarbetet.

Analys och tolkning av det som behandlades i framtidsverkstdderna gjordes
pé lite olika sitt dd jag hade delvis olika roller: Under framtidsverkstadens
forsta traff i Uppsala kunde jag koncentrera mig pd min roll som deltagare.
Detta resulterade i att jag kom mycket nira de personer som deltog i pro-

cessen. Genom att vi triffades under tvd dagar fanns det tid bade till for-
mellt och informellt umgidnge. Under uppfoljningstriffen dtog jag mig rol-
len som dokumenterare dir jag foljde processen mer pa distans.
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Tabell 3. Framtidsverkstaden i Uppsala — deltagare

2002-04-12—13 (17 personer)

NANTUNASKOLAN: vaktmaistare (m) + lidrare (f) + ekonomiassistent (f) + lirare (f)
SOLSKENETS SKOLA: forskolldrare (f) + forskolldrare (f) + lirare (f) + ldrare (f)

UPPSALA KOMMUN, TEKNISKA KONTORET/FASTIGHETSAVD: fastighetsutvecklare (m)

+ fastighetsingenjor/projektledare (m)

UPPSALA KOMMUN ENTREPRENAD: tradgdrdsingenjor/sektionschef (m)+ arbetsledare (m)
OVRIGA: forskare (m), SLU ULTUNA; universitetsadjunkt (m), UPPSALA UNIVERSITET;
forskarstuderande (m), sLU; framtidsverkstadsledare (m); dokumenterare (f)

2002-11-28 (uppfoljningstraff, 11 personer)

NANTUNASKOLAN: vaktmistare (m) + ekonomiassistent (f)+ ldrare (f)

SOLSKENETS SKOLA: forskolldrare (f) + lirare (f)

UPPSALA KOMMUN, TEKNISKA KONTORET/FASTIGHETSAVD: fastighetsutvecklare (m)

+ fastighetsingenjor/projektledare (m)

UPPSALA KOMMUN ENTREPRENAD: tradgédrdsingenjor/sektionschef (m) + arbetsledare (m)
OVRIGA: framtidsverkstadsledare (m), dokumenterare (m)

Forklaringar: (m) = man, (f) = kvinna

Tabell 4. Framtidsverkstaden i Lund — deltagare

2002-04-16—17 (24 personer)

KLOSTERGARDSSKOLAN: vaktmistare (m)+ fritidspedagog (f); SVENSHOGSSKOLAN: larare (f) + fritidspe-
dagog (m) + vaktm. (m); VARFRUSKOLAN: rektor (m) + ldrare (m) + ldrare (m)

LUNDS KOMMUN, TEKNISKA FORVALTNINGEN: stadstrddgardsmistare (m) +

landskapsarkitekt (f) + landskapsingenjor (m) + pedagog/projektledare (f)

LUNDS KOMMUN, OVRIGA: forestdndare (m) + ldrare (f), NATURSKOLAN; bitr. avdelningschef (m) LUN-
DAFASTIGHETER; tjnsteman (f), BSE NORR

skotselentreprenor: arbetsledare (m) lunds k.; arbetsledare (m), mark o parkbolaget

OVRIGA: forskare (f), SLU; forskarstuderande (m), SLU Alnarp; tridgdrdsmaistare (m), Malmo; trad-
gérdsanldggare (m), Molndal; verkstadsledare (m); dokumenterare (m)

2002-10-16 (uppfoljningstraff, 16 personer)

KLOSTERGARDSSKOLAN: fritidspedagog (f); SVENSHOGSSKOLAN: ldrare (f);
VARFRUSKOLAN: rektor (f) + ldrare (f)

LUNDS KOMMUN, TEKNISKA FORVALTNINGEN: stadstridgardsmistare (m)

+ landskapsarkitekt (f) + landskapsingenjor (m) + pedagog/projektledare (f)

LUNDS KOMMUN, OVRIGA: férestindare (m) + lidrare (f), NATURSKOLAN;

bitr. avdelningschef (m), LUNDAFASTIGHETER; tjansteman (m), BSF NORR

OVRIGA: forskare (f), SLU/Inst. f. landskapsplanering Alnarp; forskarstuderande (m),
SLU ALNARP; tradgdrdsmastare (m), SLOTTSTRADGARDEN I MALMO; verkstadsledare (m);
dokumenterare (m)

Forklaringar: (m) = man, (f) = kvinna
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Analysen byggde pd att forsoka forstd i vilken utstrackning aktorssamver-
kan bidrog till att tillfora kunskaper om grona frigor till just de skolor som
var representerade i framtidsverkstiderna. Samtidigt letade jag efter indika-
tioner pa hur 6vriga aktorer okade sina kunskaper om hur en skola anvin-
der eller skulle vilja utveckla sin utemiljé som pedagogiskt rum.

Reflektioner 6ver min roll som forskare

Om man vill veta hur ménniskor uppfattar sin vérld och sitt liv, varfor inte
prata med dem? Det fragar sig Kvale i citatet pd s. 45 ddr han plidderar for
djupintervjuer som forskningsmetod. Ja visst, varfor inte prata med dem
och ldta dem beritta. Och om jag vill veta hur jag sjdlv upplever min forsk-
ning och min forskarroll, varfor inte friga mig sjilv? Har ska jag reflektera
over ett par aspekter pa min forskarroll jag upplevt som sérskilt problema-
tiska.

I intervjusituationer, framtidsverkstider och i deltagande observation
byggs kunskap upp: det ror sig om ett samspel, om ett utbyte av synpunkter
mellan personer som interagerar i ett dmne av gemensamt intresse. I sidana
situationer gar det knappast att undvika att relationer i ndgon form upp-
star, grundliggs eller forstirks mellan forskaren och dem han intresserar sig
for. Dessa situationer kan utvecklas i fullt samférstdnd, men situationer kan
uppsté nir tilliten till interaktionen minskar, och i virsta fall leder detta till
konflikt (Hallgren, 2003). Som forskare ar det inte litt att hantera detta.
Som forskare 4r man man om interaktionens kommunikativa aspekter, ofta
genom att vara foljsam och forhalla sig nyfiket avvaktande till informanter-
nas sdtt att uttrycka sig.

Men bade forskaren och 6vriga aktorer kan redan innan de triffas ha an-
ledning att (med forskarsprdk) misstinka att dsiktsskillnader kan leda till
tillitsminskning. Bade forskaren och informanterna har ett strategiskt in-
tresse av hur interaktionen utvecklar sig. Jag har upplevt detta problema-
tiskt sédrskilt i de situationer dir jag har haft dubbla roller — som deltagare
respektive forskare. Ett exempel pd denna problematik dr den roll jag hade
som deltagande observator i framtidsverkstiderna. Vid min nérvaro fanns
ju risken att paverka dem jag hade for avsikt att studera. Det skulle ju i vérs-
ta fall forvanska eller d6lja den kunskap jag var ute efter. Som deltagande
observator dr man kontroversiell i sitt forhallande till de personer som ska
observeras (Lieberg, 1992). Detta handlar enligt Lieberg bland annat om
graden av interaktion mellan observator och studieobjekt, och om vilken
kunskap studieobjektet har om den observation som pégar. Lieberg utveck-
lar detta i en diskussion om vilken roll forskaren tar pa sig (ibid, s. 266);
som inspektor (deltagande observator), reporter (observerande deltagare),
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den hemlige agenten (fullstindigt deltagande) eller spionen (fullstindig
observation).

Som forskare innehar man ofta flera av dessa roller, sirskilt om man ar-
betar med olika metoder. Det dr dock inte alltid litt att halla isdr sina roller
i konkreta forskningssituationer. Jag upplevde till exempel redan i projekt
Tridgdrd i skolan (Akerblom, 1990), vilket foregick detta avhandlingsarbete,
svarigheterna med att bdde vara den observerande deltagaren med uppdrag
att ge rdd och ddd om hur skoltridgardsverksamhet kan liggas upp for att
fungera, och den deltagande observatoren som i princip inte skulle bry sig
om hur det gick — bara dokumentera, analysera och diskutera framsteg eller
forfall. Dessa skolor ingick i min intervjuundersokning (I) dir det var be-
tydligt enklare att hélla isir dessa roller. Informanterna kinde mig sedan
tidigare, men formen for vara samtal (den halvstrukturerade forskningsin-
tervjun) tillsammans med det faktum att det hade gtt 6ver tio ar sedan det
projekt vi arbetade tillsammans inom hade avslutats, gjorde att jag kunde
hélla god distans till rollen som radgivare/observerande deltagare. Jag hdn-
visar till appendix I for en diskussion om den kvalitativa forskningsinter-
vjun som metod inklusive en kritisk reflektion 6ver metoden (I, s. 17-20).

Att forska i ndra samspel med aktorer i situationer som ar i fokus for forsk-
ningen dar bade spinnande och problematiskt, bland annat eftersom “aktio-
nen tar litt 6verhanden over forskningen”, som Lennart Svensson uttrycker
det (Svensson et al, 2002, s. 1). Risk for att rdka ut for detta upplevde jag
framst i framtidsverkstidderna, dér jag som deltagande observator bdde hade
rollen som deltagare och kritisk reflektér (Ohlsson, 2002). Denna dubbla
roll innebar for mig sddana svérigheter att jag redan efter den forsta fram-
tidsverkstadstriffen tonade ner min roll som deltagare genom att ta pa mig
rollen som dokumenterare. P4 sa sitt skaffade jag mig storre distans till
samverkansprocessen. Jag fanns fortfarande med som deltagare, men i min
roll som dokumenterare kunde jag alltid ”dra mig undan” och fora mina
faltanteckningar utan att ndgon behovde undra vart jag tog vigen.

Som deltagande observator i det hir slaget av platsbundna praktikgemen-
skaper (Svensson et al, 2002) har jag i de gemensamma larprocesserna sil-
lan kunnat ge ndgra direkta svar pd hur problem ska lgsas, dven om jag
madnga ganger upplevt forvantningar fran praktikerhall att jag, i egenskap av
forskare, ska ha fardiga losningar med mig in i processen redan nir den
borjar.®

* Detta var uppenbart redan i projekt Tridgdrd i skolan (Akerblom, 1990), liksom i de Stad
och landprojekt som jag deltog i i borjan av 1990-talet (Persson & Akerblom, 1998). Proble-
matiken forekommer pa flera hdll i pedagogisk forskning, se till exempel Ohlsson (2002).
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Samtidigt erbjuder rollen som deltagande observator att man under pro-
cessens gidng kan forstd mer av de fenomen som upptrader. Darigenom kan
man hjilpa till att stdlla fragor som kan bidra till att deltagarna upptacker
nya kunskaper och till att processen leds vidare (Lindholm, 2002). Efter
faltarbete och gemensamma sammankomster drar sig forskaren tillbaka och
intar en delvis annan roll for att reflektera 6ver sin empiri, tolka sina resul-
tat och sa smaningom slutredovisa sin (interaktiva) forskningsinsats.

Mina intervjuer och de samverkansprocesser jag deltog i ledde till flera
viktiga insikter. I flera fall har forskningsarbetet resulterat i att jag har kun-
nat revidera min forforstdelse och gora upp med négra av mina férdomar
om skoltridgardsverksamheten. Till exempel i intervjuundersokningen, dér
mina informanter hade praktiska erfarenheter av att odla med elever — men
inte jag; dar ledde analysarbetet till att jag insdg att en skoltrddgédrd inte be-
hover vara vacker. Forebilden behover inte vara en prunkande kolonilott
som jag snarast hade forestdllt mig, utan kan vara en skog, scen eller teater
(I, s. 101). Jag fick ocksd kunskap om att det snarare &r sociala aspekter pa
skoltradgardsverksamheten som far den att leva vidare, inte kunskaper om
matens vag fran jord till bord eller skoltradgardens mojligheter att levande-
gora skolkunskaper, vilket jag trodde nir intervjuundersékningen inleddes.

Jag har alltsd kunnat gora upp med nagra av mina fordomar samtidigt
som avhandlingsarbetet bidragit till att jag kunnat utveckla min forforstdel-
se, till exempel genom att kunna formulera det hypotetiska antagande som
lag till grund for avhandlingens tredje delstudie (se s. 26). Detta kan pd ett
mer generellt plan forstds som att forskningsarbete kan (och bor) bidra till
en forskares egen forstaelseutvecklingsspiral. Med utgdngspunkt i ett sadant
resonemang ar utmaningen att ta tag i de insikter forskningsarbetet resulte-
rar i och gora ndgot av dem. Detta har jag forsokt gora genom att utveckla
avhandlingsarbetet och dess delar med ledning av de erfarenheter jag skaf-
fat mig efterhand. Svarigheterna dr att veta om man “missat” ndgot vésent-
ligt av betydelse for forskningsresultatet eller inte. Till exempel kan forska-
rens forforstaelse blockera mojligheterna att uppticka nya aspekter pa det
som studeras (till exempel genom att man ideligen ser de resultat som be-
kriftar det man redan vet). P4 motsvarande sitt kan forskarens fordomar
lura in en pd “fel spdr”. Utmaningen ligger i att uppticka och reflektera
over sina olika slags forestdllningar om det man studerar, svarigheten i att
veta om man lyckats med detta eller inte. Jag har ovan presenterat ett par
exempel ddr avhandlingsarbetet har bidragit till att jag har kunnat gora upp
med ndgra av mina forestillningar, vilket kan ha gagnat forskningsarbetet.
Det finns sikert fler — och sikert ocksd sddant som jag (dnnu) inte upp-
tackt.
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Ytterligare en svarighet i min roll som forskare har varit att folja proces-
sen mellan vdra moéten i framtidsverkstiderna. Det dr en sak att analysera
de situationer man sjélv deltar i, men en annan sak vad som hidnder mellan
triffarna. I det hir arbetet har jag darfor haft svart att dra nagra langtgden-
de slutsatser av vad som dgt rum i processen mellan framtidsverkstadstraf-
farna, forutom viss sporadisk muntlig och skriftlig kommunikation pa di-
stans.

Vetenskaplig giltighet

Min ambition har varit att forsta skoltradgdrden som fenomen i ett sa brett
perspektiv som mojligt. Darfor har det varit viktigt att samla in min empiri
med sé stor variation som mojligt. Det anser jag mig ha gjort med hjdlp av
mitt 6ppna och forutsittningslosa letande efter mening och betydelser med
hjilp av djupintervjuer, deltagande observation och framtidsverkstidder. Jag
anser ocksa att datainsamlingen bakom den historiska analysen har bidragit
till att ge en tillrackligt tydlig bild av skoltradgdrden i samhillsperspektiv
for att fungera som relevant bakgrund till den diskussion jag for om bety-
delsen av skoltradgardar och uthéllig skolgdrdsutveckling i var tid.

En viktig frdga 4r om mina metoder ir relevanta for det jag sagt mig vilja
undersoka och om man kan lita pa mina slutsatser av undersokningarna. I
en kvantitativ studie garanteras detta genom att man anvidnder metoder
som mojliggér upprepning av forsoken. I en kvalitativ studie dr detta inte
mojligt eftersom man hir erkdnner subjektets deltagande i och inverkan pa
undersokningen (Holme & Solvang, 1997; Kvale, 1997; Lieberg, 1992). Detta
innebdr inte att giltighetskraven pa kvalitativa resultat dr ligre. Diremot
mdste resonemanget foras pa ett sddant sitt att det blir uppenbart pa vilket
satt, under vilka forutsittningar och i vilket ssmmanhang resultaten ér gil-
tiga. Med giltiga avses inte “sanna” utan snarare “meningsfulla”. Detta har
jag forsokt uppnd genom att redovisa en sd detaljerad beskrivning som
mojligt av hur jag gétt tillvdga sdvdl i insamling som i analys av mina data.

For att minska risken for missforstdnd har jag strivat efter att vara tydlig
med de begrepp som dr centrala i avhandlingen, se s. 22. I de flesta fall
framgar hur jag kommit fram till de inneborder jag valt att arbeta med, och
jag har varit mén om att anvinda dessa s& konsekvent som mojligt. I det
engelsksprakiga materialet finns en viss risk for betydelseskillnader vid
oversittningen. For de begrepp dir jag hade misstankar om att sddana be-
tydelseskillnader kunde uppsta har jag darfor testat dem pé engelsktalande
kolleger i och utanfor Sverige samt pa professionella Gversittare. Pa sa sitt
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kunde till exempel en del oonskade betydelseforskjutningar korrigeras nir
min tredje delstudie skulle anpassas for publicering.

Ett annat sitt att hitta potentiella felkillor dr att titta pd effekterna av min
nirvaro i de beforskade miljoerna. Jag har i foregdende avsnitt bland annat
reflekterat over de svérigheter som forskarens dialektiska forhallande till
dem han studerar kan innebéra. Mitt intryck dr att min nirvaro inte paver-
kade de verksamheter jag deltog i eller observerade pa ett sidant sitt att
empiriinsamlingen paverkades negativt. Likasa upplever jag inte att min
nérvaro skulle ha bidragit till att tilliten f6r var interaktion minskade. Frdn
intervjuundersokningen respektive framtidsverkstiderna finns snarare in-
dikationer pé att forskarndrvaron stimulerat bendgenheten hos de ovriga
deltagarna att reflektera 6ver sin egen situation. Men dessa indikationer
utesluter forstas inte att motsatsen kan ha forekommit.

Jag har forsokt att sikerstilla mina resultat och undvika missforstand ge-
nom att delge nagra av personerna som deltagit i mina undersokningar de-
lar av mina resultat. Det bidrog till att jag fick in nya data och att jag dar-
igenom kunde korrigera ndgra av mina tolkningar.

I intervjuundersokningen behandlas sju skolor, och i avhandlingen som
helhet sju skolor. De har en geografisk spridning, olika praktiska forutsitt-
ningar for odling (klimat, jordart, lige — pd eller utanfor skolgdrden), de
representerar skillnader i social struktur och olika stora tdtorter. Jag har
ddrmed kunnat uppnd en godtagbar grad av “mittnad” i materialet, d v s
att ytterligare exempel inte skulle tillfora tillrickligt med ny information
om skoltradgdrdsverksamhet, pé ett generellt plan for att motivera insatsen
(Kvale, 1997; Stake, 1995; Yin, 1994).

Nir det giller den tredje fallstudien har forutsittningarna for lokal skol-
girdsutveckling i tvd kommuner undersokts. Dessa valdes med tanke pd att
de liknar varandra pé en rad punkter, men har helt olika forutsittningar for
lokal skolgardsutveckling. Jag anser att dessa forhallanden okar trovardig-
heten for de skillnader som kunde konstateras i undersokningen, liksom till
forstaelsen for de fortsatta natverksprocesserna.
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Lara av tradgard — diskussion och slutsatser

Hir diskuteras avhandlingsarbetets resultat och slutsatser mot bakgrund av
de tre huvudspar som presenterades pé s. 16. Dessa huvudspar, det vill siga
pedagogiska, historiska respektive kommunikativa aspekter, speglar till-
sammans samma fenomen; skoltridgdrdsverksamhet. I det f6ljande struk-
tureras diskussionen utifrdn dessa aspekter.

Nir det giller de pedagogiska aspekterna visar avhandlingen att skoltrad-
gardsverksamheten har betydelse for elevers, pedagogers och andra aktorers
larande. Skoltrddgérden &r ett pedagogiskt verktyg som péaverkar sivil for-
mellt som informellt lirande, erbjuder sinnliga upplevelser och fungerar
som social motesplats. Skoltridgarden utmanar pedagogernas kunskapssyn
och den hor hemma i olika pedagogiska traditioner. Den kan utgora bas for
héllbara former av planering, forvaltning och anviandning av skolans ute-
miljo. Skoltradgarden kan ocksd innebdra nya mojligheter for lek, rorelse
och kreativitet, till att trina formdgan att umgds med andra, ta ansvar och
social fostran.

Nir det giller de historiska aspekterna visar avhandlingen att skoltradgar-
den alltid har betraktats som en pedagogisk resurs, men som oavsett hur de
lyfts fram i laroplaner och centrala styrdokument inte fatt nagot storre ge-
nomslag. Skoltridgardens roll har forandrats under éren, fran mal till me-
del. Fran borjan var den en resurs for att frimja husbehovsodlingen for att
idag anvindas for att oka forstaelsen for ekologiska processer och var ge-
mensamma miljo. Idag dr den enskilda skolan i hog grad dr utlimnad &t sig
sjalv att bana vig for verksamhetsutveckling som f6ljd av den genomgri-
pande decentralisering som priaglat samhillsutvecklingen under de senaste
decennierna. Avhandlingen pekar dessutom pé de svdrigheter som finns nir
skoltradgardsverksamhet eller skolgardsprojekt introduceras — vanans makt
har stort inflytande 6ver vad man vill ldra sig eller inte i en lokal arbets-
platskultur.

Nir det giller de kommunikativa aspekterna visar avhandlingen att aktors-
samverkan kan bidra till att bredda och férankra forstaelsen for skolans
utemiljo bland de aktorer som berors av den i sin yrkesvardag. Framtids-
verkstaden visade sig vara en framkomlig metod for att iscensitta, struktu-
rera och fokusera samverkansprocesser dir aktérssamverkan bidrar till att
overbrygga osikerhet och skapa handlingsutrymme.
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Plats for lek, lairande och rorelse — pedagogiska aspekter

Avhandlingens forsta huvudspdr handlar om vad som kidnnetecknar de
verksamheter som dger rum i en skoltrddgard, och vad som kinnetecknar
denna som plats.

Avhandlingen visar att skoltrddgdrdsverksamhet har betydelse for liran-
det for elever, pedagoger och andra aktorer i samhallet utanfor skolan. Men
den pekar ocksa pa att skoltridgdrden inte ses som en ldranderesurs av alla,
se nedan.

Pedagoger som odlar med elever framhaller ofta att denna utmanar deras
kunskapssyn, paverkar deras val av undervisningsmetoder och deras val av
platser for pedagogiska aktiviteter. Vanliga uppfattningar ar att skoltrid-
garden dr ett kunskapsskafferi och att skoltradgardsverksamhet dr en un-
dervisningsmetod som stimulerar eleverna att stilla frdgor som kan utnytt-
jas som hjilpmotor i lirandet.”

Attityderna till skoltrddgdrden som liranderesurs varierar. Bade pa skolor
som bedriver och inte bedriver skoltridgardsverksamhet har jag funnit kri-
tiska uppfattningar som kinnetecknas av att se skoltridgdrden som en tids-
odande konkurrensfaktor till andra pedagogiska verksamheter, som ett
omodernt pedagogiskt verktyg, eller som en dyr investering som fordrar
sommarskotsel och annat underhdll som man inte har resurser till. Infor-
manterna bakom dessa uppfattningar kan visserligen siga att skoltrad-
girdsverksamhet ldter trevligt”, men samtidigt menar de att pedagogiskt
utvecklingsarbete hellre bor prioriteras inom andra temaomréden, till ex-
empel internationalisering, eller med utgangspunkt i andra tekniker, till
exempel informationsteknologi.

Vad som egentligen ligger bakom olika uppfattningar om skoltradgards-
verksamhet, positiva som negativa, kan variera. Mina resultat pekar pd att
detta till exempel kan bottna i pedagogers ovana att undervisa utomhus,
eller bero pé daliga kunskaper om tridgirdsodling. A andra sidan kan de
baseras pa en optimistisk tilltro till odling som pedagogiskt verktyg eller en
kritisk grundhallning till traditionella (inomhusbaserade) undervisnings-
metoder, som gor att skoltradgdrdsverksamhet framstar som ett alternativ
for dessa pedagoger.

Delstudierna visar att pedagoger och andra aktorer i samhillet utanfor
skolan med tiden kan forandra sina uppfattningar om skoltradgardsverk-
samhet. Med tiden modifieras de fordomar (se s. 47) man har om skoltrad-
girdsverksamhet genom att man engagerar sig i den, och dérigenom lér sig
mera om dess mojligheter och problem.

* Se vidare appendix [, s. 131-135.
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Skoltradgardsverksamheten dr manne ett blygsamt bidrag, men trots allt
ett bidrag till att rora sig mer i skolan. Genom att en skoltradgérd alltid ar
lokaliserad utomhus™ innebir skoltridgdrdsverksamheten med automatik
att den pedagogiska verksamheten maiste bedrivas pa olika platser, bade
inomhus och utomhus. En pedagogisk verksamhet som baseras pa att vixla
mellan olika platser, mellan inne och ute, innebér variation i lirandet och
naturliga mojligheter for elever (sdvil som pedagoger) att rora pa sig mera.
P4 s4 sitt kan skoltrddgarden ocksé ses som ett alternativ till mer idrott pa
schemat. Det ir inte alla elever som ir intresserade av idrott (SIH, 2005).” A
andra sidan 4r inte alla elever intresserade av att odla.

Skolans utemiljo ska ocksa fungera for lek. Att reservera ett omrade for
odling i skolans utemiljé minskar den tillgingliga lekytan, eftersom en skol-
tradgard innebdr vissa begransningar for den fria leken. Detta skulle kunna
inverka negativt pa elevernas lekar. Mitt empiriska material visar exempel
pa hur ocksa skoltradgérden kan anvindas som plats for lek. Denna lek har
anpassats till de forutsittningar som rader for att leken inte ska gé ut Gver
det som vixer. I detta perspektiv utgor skoltradgarden snarare ett komple-
ment till andra forutsittningar for lek som redan finns, till exempel boll-
spel, gungstéllningar och klittertrad.

Leken kan ocksd vara ett inslag i praktiska undervisningssituationer i
skoltradgarden. I mitt forskningsarbete har jag triffat pedagoger som an-
vinder leken for att fokusera lirandet i bestimda riktningar.”

Amnesundervisning och tematik och pedagogens eget lirande

I avhandlingens olika delstudier framkommer att den som inte tidigare od-
lat med elever ofta har en forestillning om att man med hjilp av skoltrad-
gdrden ska kunna levandeg6ra matens vig fran jord till bord, samt amnes-
kunskaper i skolimnen som matte, bild och sprak. Den som startar med
sddana foresatser har goda mojligheter att uppfylla detta slags forvintning-
ar. Detta visas framfor allt 1 den forsta delstudien, men indikeras dven i den
andra som pekar pa att skoltridgirden linge anvints som pedagogisk
resurs i imnesundervisning och temaarbeten. Aven i den tredje delstudien

» Odling i vixthus riknas i detta ssmmanhang som utomhus.

" De hir frégorna uppmirksammas bland annat i forskning vid Lararhégskolan i Stockholm
under ledning av Lars-Magnus Engstrom. Se fotnot 8, s. 18.

" 1de skoltradgardskurser, 5 podng, som bedrivs vid SLU far deltagarna utveckla och testa
idéer for hur skoltridgarden kan anvindas pedagogiskt, till exempel for att fasta uppmark-
samhet pa eller levandegora kunskaper om olika naturvetenskapliga fenomen. Leken har
alltid varit ett barande inslag i flera av dessa idéer.
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tillhorde mojligheterna att fornya amnesundervisningen de biarande argu-
menten for aktorernas vilja att utveckla skolans utemiljo.

Skoltradgérden innebdr ocksa mojligheter till tematiskt praglade aktivite-
ter, som till exempel kan leda till 6kad forstdelse for hur naturen fungerar
och for den gemensamma miljon. Pa sa sitt kan skoltradgarden ses bade
som en praktisk och strategisk resurs for att reflektera 6ver manniskans
forhallande till naturen — dédr miljoresurshantering, matproduktion, folk-
hilsa och livsstilsfragor alla ingdr bland bestandsdelarna i denna tematik.

Detta kan leda till kunskaper pé olika nivder — fran fakta- och forstaelse-
kunskaper till fardighets- och fortrogenhetskunskaper.” Abstraktionsniva-
erna kan ocksa variera — frdn att eleverna kan skaffa sig praktiska kunskaper
om hur man odlar pumpor genom att odla pumpor, till kunskaper om
héllbar med hjilp av gemensam reflektion 6ver vad elever och pedagoger
upplever i skoltradgarden.

Det som kdnnetecknar skoltradgirden som liromedel i detta samman-
hang ar att eleverna i skoltridgdrden kan ldra sig att odla vixter snarare dn
att ldra sig om hur man odlar vixter. Man sir, man skoter om och man
aterkommer flera gdnger under sdsongen till en och samma plats dr sjilva
gorandet dr en av huvudpoingerna — learning by gardening. Detta innebdr
ett deltagande i odlandets sociala praktik, vilket kan ha olika betydelser.
Detta kommer till uttryck i det empiriska materialet pa olika sitt, vilket
bland annat denne mellanstadieldrare ger uttryck for: ”De foljer ju hela for-
loppet. De dr med i det som hinder, eller hur jag nu ska uttrycka mig” (1, s.
109. ).

Genom att eleverna odlar egna grodor skulle skoltridgarden kunna ses
som en modell av det producerande kulturlandskapet dér ravarorna till var
“riktiga mat” produceras. Forutsittningen for att eleverna ska kunna gora
detta dr att de har sina pedagoger med sig i gemensam reflektion 6ver min-
niskans produktionsvillkor. Samtidigt visar den forsta delstudien att det &r
fa pedagoger som gar pad djupet med denna mojlighet, kanske beroende pé
att undersokningarna omfattat pedagoger bland unga elever (5-12 dr). Men
det kan ocksad bero pd andra orsaker, till exempel att man som pedagog
fraimst intresserar sig for kopplingarna till amnen som matte, sprak och
bild, eller foredrar att anvidnda andra sitt for att belysa forsorjningsproble-
matiken.

Nir en skola forses med ett nytt pedagogiskt verktyg av nagot slag maste
pedagogerna inforliva detta i sitt eget tinkande for att effektivt kunna ta
den i ansprdk. En larprocess kan krivas for att behirska den nya resursen.
Skoltradgarden kan betraktas som en siadan resurs. Delstudierna visar att

” Dessa begrepp diskuteras mera utforligt i appendix [, s. 37.
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denna utmanar pedagogers kunskapssyn, paverkar deras undervisningsme-
toder och deras val av platser for pedagogiska aktiviteter.

Samtidigt visas — bade historiskt sett (II) och i nutidsperspektiv (I, III) — att
pedagoger ofta saknar kunskaper for att bedriva skoltradgardsverksamhet.
Utan kunskaper om odling kan det vara problematiskt att inforliva skol-
tridgarden med sin 6vriga repertoar av pedagogiska verktyg. Historiskt sett
har tradgardsskotsel varit en relativt omfattande verksamhet vid landets
lararseminarier. Idag dgnas detta amne ingen eller mycket liten uppmark-
samhet vid landets ldrarutbildningar. Bristen pa firdighetstrining pd
grundutbildningsnivé dr péfallande for blivande larare, forskollirare och
fritidspedagoger som vill arbeta med odling som pedagogiskt verktyg.

Men kunskapsbristen handlar inte bara om odlingskunskaper. Den hand-
lar inte heller bara om hur skoltridgarden kan vara en inspirationskalla i
skolans pedagogiska verksamhet. Det handlar ocksa om en grundliggande
kunskapsbrist om hur man leder elever i utomhusaktiviteter och vilken
kladsel och utrustning som kan behovas for detta.

Avhandlingen pekar pa att det finns ett generellt behov av utbildning f6r
att pedagoger ska kunna utveckla sin yrkesskicklighet pa dessa omrdden.

Yrkesroll i fordndring

Mainga pedagoger uppfattar tanken pd att borja odla med elever som pro-
blematisk. De pedagoger som tycker detta 4r mest problematiskt dr de som
ir mdna om att behirska det kunskapsstoff som ska “laras ut” till eleverna
innan man undervisar om det.” Tanken pa att borja odla med elever kan
bland dessa pedagoger upplevas som att ge sig ut pa djupt vatten utan att
(tro sig) kunna simma ordentligt. Avhandlingens forsta delstudie visar att
detta inte upplevs i lika hog grad av pedagoger som mera ser sin roll som att
delta i elevernas lirande och att lotsa ("coacha”) eleverna i deras eget ut-
forskande. Delstudien indikerar att dessa pedagoger littare tycks ge sig ut
péa djupt vatten dn de forstnamnda, men att detta nodvandigtvis inte inne-
bir att de kan simma ordentligt frin borjan. Avhandlingen visar att dessa
pedagoger med tiden blir allt mindre frimmande for att oppna sig for
stundens ingivelser. En av mina informanter illustrerade detta nar han me-
nade att det hela handlar om att kunna ldgga planeringen &t sidan nir detta
behovs nidr man delar upplevelser med eleverna i skoltradgdrden (I, s. 131).

" For den pedagog som redan ir intresserad av odling behéver kombinationen av sitt behov
av att behirska kunskapsstoffet och att bedriva skoltridgardsverksamhet vara mindre pro-
blematiskt.
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Skoltradgardsverksamhet dr inte ett “firdigt” hjilpmedel fran borjan. En
anlagd skoltridgard kan ses som en tom ram for verksamheten dir de
grundldggande betingelserna for odling dr iordningsstidllda. Hur viktiga ar
dé kunskaperna om odling for att bedriva en d@ndamaélsenlig odlingsverk-
samhet med elever? Kanske behover pedagogen sjdlv inte kunna allt om
odling for att odla med elever. Den forsta delstudien visar att skoltrad-
gardsverksamheten kan vara ett sitt for pedagoger och elever att lira till-
sammans, och visar exempel pa pedagoger som blivit “undervisade” av sina
elever som haft odlingserfarenheter med sig. Pedagogen har dirmed kunnat
delta i ett gemensamt lirande, i en praktikgemenskap, tillsammans med
sina elever. Det dessa informanter ger uttryck for dr att skoltradgardsverk-
samheten medfor att pedagogen utvecklas mot att bli mera av en medupp-
tickare dn expert. Denna forskjutning i ldrarrollen indikeras dven i den hi-
storiska analysen, ddr reformpedagogiska stromningar och en framviaxande
utomhuspedagogisk tradition betonade dessa sidor hos pedagogen (II).

Kommunikationen mellan pedagog och elever dr pa denna punkt central
for kunskapsbildningen, ddr kommunikationen kan befraimjas av den an-
norlunda roll pedagogen uppfattar sig ha i skoltradgarden.”

Vissa pedagoger kan uppleva denna férskjutning som frustrerande och
svar, medan andra stimuleras av utmaningen. Detta innebir att yrkesrollen
hos vissa pedagoger kan komma att vidmakthallas som den ér, eller utveck-
las och avdramatiseras hos andra. Motsvarande insikter om att lira till-
sammans kan utvecklas i praktikgemenskaper dér en skola samverkar med
aktorer i sambhillet utanfor skolan (III). Se avsnittet om aktorssamverkan
lingre fram.

Skoltridgdrden som motesplats och pedagogisk tradition

Skoltrddgérden kan fungera som métesplats bade pa skoltid och pa fritiden.
Sinnliga upplevelser och sociala erfarenheter ir viktiga skil for pedagoger
som odlar med elever att fortsitta med skoltradgardsverksamheten. Som
visas i den forsta delstudien kan skoltridgdrden vara en plats for elever att
skapa mening och identitet, en plats som hor hemma béade i formella och i
informella lirandesammanhang.

I avhandlingsarbetet kunde jag konstatera att svenska skolgardar oftast dr,
och har varit, tillgingliga pd fritiden. Ingen av de skolor som ingatt i under-

* Se vidare appendix I, s. 137.

6 : I3 . Q 3 L3 -3
* Av den forsta delstudien framgar att skoltridgardsverksamhet bidrar till att bade elever
och vuxna utvecklar nya relationer till varandra. Se vidare appendix I, s. 126-130.
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sokningarna har haft ndgra restriktioner for besok under kvillstid.” T dags-
liget giller detta bide pd sma och stora orter.”” Det betyder att det finns
mojligheter att triffas och vara i skoltradgarden dven utanfor skoltid. Den
kan ddrmed — bdde under skoltid och fritid — fungera bade i formella och
informella sammanhang. Fragan édr ddrigenom; bor skoltradgarden relate-
ras till den utomhuspedagogiska eller den friluftspedagogiska traditionen?
(Se s. 42).

Vid en forsta anblick framstar skoltridgdrden med sina mojligheter att le-
vandegora skolkunskaperna snarare som en del av den utomhuspedagogis-
ka traditionen 4n som en del av den friluftspedagogiska. A andra sidan har
skoltradgarden ocksd en funktion pa fritiden. Darfor kan inte skoltradgar-
den enbart knytas till den ena eller andra principen, dé det inte kan uteslu-
tas att den hor hemma i bagge. Detta forutsitter visserligen att betydelsen
av begreppet friluftsliv dven innefattar naturupplevelser i staden.

Som tankeexperiment illustreras skoltradgardens relationer till dessa big-
ge pedagogiska traditioner, respektive lirandets formella och informella
karaktir, i en fyrfiltstabell (tabell 5). Att skoltrddgdrden har beroringspunk-
ter till den Gvre vinstra kvadranten dr ganska sjdlvklart. Hér dterfinner vi
den klassiska utomhuspedagogiska traditionen i bemirkelsen skoltradgar-
den som inspirationskdlla i amnesundervisning och tematik, det vill siga
for att levandegora kunskaper i en fysisk och situerad kontext (Siljo, 2000).

Det formella lirandet inom den friluftspedagogiska traditionen (6vre
hogra kvadranten) stdr snarast for en princip, for en fostran, dir det i forsta
hand handlar om att utveckla en personlig relation till naturen utifrén de
egna upplevelserna (Briigge et al, 2002; Sandell, 2001). Avhandlingen pekar
pa att skoltradgdrden passar in dven i detta perspektiv. Bade historiskt sett
och i samtidsperspektiv har skoltridgirden ansetts som en mojlighet for
elever att ldra kinna naturen (se till exempel Sjoholm, 1923; Almstrom et al,
1981; Madrtensson, 2004). Genom organiserat tridgdrdsarbete skapas bdde
mojligheter att uppleva naturens principer och att uppleva tridgard som en
modell av det producerande kulturlandskapet (ménniskans bruk av natu-
ren).

" P4 en av skolorna, Krusboda skola, ar dock den del av skolgarden dir skoltradgarden finns
inhdgnad och lést efter skoltid. Pa skolor ddr atriumgdrdar utnyttjas for odling dr ocksa till-
gingligheten ofta begrinsad p4 fritiden, genom att skolbyggnaderna halls 1asta. Ingen sddan
skola har ingatt i mina undersokningar

” Detta kan jamforas med den internationella utvecklingen dar skolgardar ocksa héignas in
och hélls stingda efter skoltid, framfor allt i storstider. Detta utvecklas inte vidare har.
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Tabell 5. Skoltridgdrdsverksamhetens relationer till olika pedagogiska
traditioner och ldrandeformer.

Utomhuspedagogisk Friluftspedagogisk

tradition tradition
Formellt lirande Undervisning Upptacka/uppleva
(vuxenledd) tradgard
Informellt lirande Mellanrumsstunder Social
(nér lararen inte styr) motesplats

Informellt lirande kan uppsta som en f6ljd formella undervisningssituatio-
ner. Det férekommer bdde i den utomhus- och friluftspedagogiska tradi-
tionen. Aven om elevernas uppgifter 4r vildefinierade dr det mycket som
distraherar formella lirandeaktiviteter i skoltradgarden, vilket visas i den
forsta delstudien. Pedagogens planering kan komma pd skam om nagot
spinnande uppenbarar sig, och dven om alla vet vad de ska gora sa sker det
mycket i “mellanrummen” nir pedagogen inte ser eller kommer &t att styra
skeendet.

Som avhandlingen visar anvinds skoltrddgérden av elever som soker upp
den ensamma eller tillsammans med kompisar bara for att vara dir ett tag —
vilket sker bade pa skoltid och under fritiden. En slutsats som kan dras av
ovanstdende resonemang ar att de spontana besok som barn och ungdomar
gor i skoltridgdrden pa fritiden kan betraktas som friluftsliv, &ven om skol-
tradgdrden dr forlagd i stadsmiljo. Det ar et sitt for barn som vixer upp i
staden att ldra kdnna naturen. Detta gor att skoltradgarden dven kan knytas
till den friluftspedagogiska traditionens informella karaktir (nedre hogra
kvadranten).

Lirande kan ses som en aspekt pa all mansklig verksamhet (Siljo, 2000),
och handlar i vid bemirkelse om att skapa mening (Liedman, 2002). I prag-
matiskt perspektiv skapas mening i métet mellan den handlande ménni-
skan och hennes omvirld (Ohman & Ostman, 2003). Skoltridgardsverk-
samhet kan i detta perspektiv betraktas som en meningsskapande aktivitet
ddr meningen uppfattas genom att elever och vuxna lir sig hantera skol-
tradgarden som plats med hjdlp av sinnliga erfarenheter — att kdnna, dofta,
smaka, lyssna, se och utveckla en kinsla for platsen.
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Identitet och mening

Att aterkomma till skoltrddgdrden, att vara dir och erfara den regelbundet,
innebdr att elever, pedagoger och andra aktorer forandrar sina relationer till
skoltradgarden som plats. I teoretiskt perspektiv motsvaras detta av att de
skapande aktiviteterna gor eleverna till en del av platsen och platsen till en
del av dem, de skapar (producerar) en plats de hor hemma i (Hjort, 1983;
Sola-Morales, 1998). Elevers och vuxnas tillit till skoltradgérdsverksamheten
som identitetsskapande process kan pédverkas negativt av forstorelse och
vandalisering, men detta behover inte uteslutande vara negativt (se nista
avsnitt).

I avhandlingen diskuteras skoltridgdrden i perspektiv av att den erbjuder
en speciell kombination av platsegenskaper och mojligheter till aktiviteter
och sociala moten. Genom att skoltradgérdsverksamheten 4r en kombina-
tion av en plats och platsbundna aktiviteter kan man beteckna skoltrid-
gardsverksamhet som en platsaktivitet, se s. 27.

En poidng med att se skoltradgarden som platsaktivitet dr att detta be-
grepp bade andas plats och skeende, det vill siga representerar nigot som
sker over tid (jamfor Héigerstrand, 1991/1988). Det som kidnnetecknar skol-
tradgardsverksamheten som platsaktivitet dr skapandet av och vidareut-
vecklandet av platsens karaktir 6ver tiden, lika mycket som att utveckla
arkitektoniska kvaliteter. I skoltridgardsverksamheten producerar elever
och vuxna levande grodor. Men de producerar ocksd en plats (Sola-
Morales, 1998).”

Det ligger inte nagon vdrdering i ett sidant resonemang huruvida detta
dialektiska forhdllande mellan madnniska och hennes platser ér positivt eller
negativt. Inte heller om platsaktiviteterna i skoltradgarden forknippas med
ndgot roligt eller trikigt. I skolperspektiv dr det eleverna som kollektiv som
deltar i verksamheten och det borde rimligtvis innebéra att den ”drabbar”
aven de elever som tycker odling &r trdkigt. Dock &r varje situation i skol-
tradgarden i ndgon mening lustfylld, det vill siga den forknippas med det
som sinnena reagerar pa. Men denna lust kan vara fornimmelser av helt
olika slag; av ndgot skont och vackert, men dven av det som dr “dckligt”
eller mindre angenimt (Hjort, 1983). A andra sidan strivar ménniskan
stindigt efter det skona.”

” Higerstrand diskuterar landskapet som ett skeende iscensatt av manniska och natur. Han
menar dirmed att naturen dr en aktor. Detta utvecklas inte mera hir, men diskuteras i av-
snittet ”Skoltradgérden som aktor och berittelse” i appendix I, s. 139-144.

60 . ' L S .. e
’ Hjort havdar att ”(...) alla upplevelser som kan karaktiriseras av att vi kiinner vilbehag infor

ndgot — d v s alla tillfillen da vi finner att ndgot ir vackert oavsett om vi kallar upplevelserna

estetiska eller inte — har som uppgift att informera oss. Vi fir reda pd ndgot om viirlden omkring
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I praktiken innebir skoltradgardsverksamhet en rad olika fysiska aktiviteter
utspridda over aret, dir elever och vuxna producerar och reproducerar
skoltrddgarden som plats, aterkommer till den och medvetet eller omedve-
tet reflekterar 6ver hur denna plats utvecklas. Detta leder till ett platsbundet
meningsskapande, samtidigt som skoltradgarden forandras 6ver tiden som
en konsekvens av hur den forvaltas av elever och vuxna, men ocksi som en
konsekvens av vider och vind. Platsen far sin identitet genom det stindiga
aterkommandet till och aterskapandet av skoltradgarden sévil i fysisk akti-
vitet som i tanke.”

En skolgdrd kan vara sliten, ful och trikig. En skoltradgard skulle i det
perspektivet kunna bidra till en vackrare och mer tilldragande utemiljo.
Eftersom skoltradgarden dr en kombination av plats, lirande och interak-
tion, kan den bidra till att utveckla skolans hela identitet. Den kan gora
skolmiljon gronare, lummigare, trivsammare, mer varierad, hemtrevlig och
omvixlande. En fungerande skoltradgard, i kombination med en vilplane-
rad och vilskott utemiljo i ovrigt, kan ddrmed uppfattas som en konkur-
rensfaktor som skolan kan utnyttja for att till exempel rekrytera elever. I
den forsta delstudien redovisas tvd exempel pa detta (I, s. 145).

Samtidigt kan man fréga sig vad det innebir for elever och vuxna i skolan
nir skoltradgdrden utsitts for forstorelse och vandalisering. Det kan leda
till uppgivenhet — tilliten till odling som pedagogiskt verktyg fér sig en torn,
och det dr inte sjdlvklart att man vill forséka igen. "Det blir ju dndd bara
forstort” dr en vanlig reaktion bdde bland elever och vuxna i skolan nir sa-
dant hinder. Forstorelse dr dirfor en bidragande faktor till att en skola val-
jer att avveckla skoltridgdrdsverksamheten, vilket till exempel var fallet for
en av skolorna i mina undersokningar.

Forstorelse kan leda till en negativ spiral, men det finns samtidigt exem-
pel pé skolor som forsoker vinda utvecklingen. Ett exempel, som jag tog del
av under avhandlingsarbetet, dr skolan som anvinde den uppkomna situa-
tionen for att i olika pedagogiska aktiviteter forklara for forbipasserande
och nirboende att skolans elever och vuxna satte stort virde pa sin skol-
tradgard. Forhoppningen var att forma dem att hélla ett 6ga pa oonskade
besokare. Mina undersokningar pekar pa att detta kan vara en mojlighet att
vanda minskad tillit till skoltridgérdsverksamheten i positiv riktning, men
jag kan dock inte beldgga att detta skulle vara nagon sarskilt effektiv metod

oss, men inte i sig utan i forhdllande till oss sjilva, och far dirigenom kunskap om hur vi ska
handla” (Hjort, 1983, s. 105). Den som erfar en skonhetsupplevelse erbjuds alltsa ett tillfille
att forsta nagot om sig sjilv, omvirlden och trddarna daremellan. Estetiska upplevelser anvi-
sar och bekriftar kunskapstillvixt, enligt Hjort, det vill siga att ldrande har dgt rum. Se vida-
re appendix I, s. 49.

* Se diven Nordstrém (1986).
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om en skola fir regelbundet aterkommande vandalisering av skoltradgar-
dar.

Gemensamma lirprocesser

Att ldra tillsammans giller inte bara ldrandet i skolan mellan pedagoger och
elever. Avhandlingen visar att det finns mojligheter till gemensamma lar-
processer i lokal skolgardsutveckling genom att engagera olika yrkesgrupper
som pedagoger, fordldrar, skolfastighetsforvaltare, tradgdrdsféreningar,
pensiondrsforeningar, skotselentreprendrer och/eller andra aktorer. Av-
handlingen visar att sddan aktorssamverkan kan ha en enskild skola som
bas (I), eller vara basen for ett storre utvecklingsprojekt med flera skolor
inblandade (III). I férekommande fall kan sddan aktérssamverkan linkas
till interaktiva forskningsprojekt, dir dven forskaren/forskarna deltar i ett
gemensamt ldrande.

Aktorers tillit till gemensamma lidrprocesser dr fundamental f6r hur sam-
verkansprocesser kommer att utvecklas. I avhandlingen visas att dessa lar-
processer grovt kan karaktiriseras som en framvixande gemensam forstdel-
se for utemiljons problem och mojligheter. Detta kan i sin tur skapa foérut-
sattningar for héllbara former av planering, forvaltning och pedagogiskt
bruk av skolans utemiljo, och i forekommande fall — skoltradgardsverk-
sambhet.

Gemensamma liarprocesser ir sillan oproblematiska, och kan kantas av
oforstaelse och konflikt. Aktorers ovana att hantera problem inom sin egen
arbetsplats sdvil som pa tvidren over traditionella forvaltningsgranser, kan
bromsa processen och till och med avbryta den. I situationer dir aktérerna
kdnner att de bade respekteras och har kompetens att bidra med, kan tilli-
ten till interaktionen vidmakthallas eller oka (Hallgren, 2003). Detta kan i
sin tur leda till konkreta dtgirder for att utveckla verksambheter, till exempel
astadkomma de grundliggande fysiska betingelser som behovs for att odla
med elever.

Aktorer som inte forstar vad de ska fd ut av gemensamma moten kan in-
verka negativt pa tilliten till interaktionen, och fd den som inte kinner att
man respekteras eller lyssnas pa att limna processen. I den tredje delstudien
forekom situationer med tydliga meningsskiljaktigheter, och att ndgra inte
begrep vad de gjorde pa det forsta framtidsverkstadsmotet var uppenbart —
de sa det rakt ut. Men med ambitionen att uppritthélla fortroendet for
processen baserades denna forsta traff pa att fa aktorerna att ligga fram
problem och meningsskiljaktigheter pd bordet. Detta gjordes medvetet for
att gora deltagarna observanta pa det man hade olika uppfattningar om.
Samtidigt kunde de ta stillning till om tilliten for situationen trots det var
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tillrackligt stark for att fortsitta vara med — trots oenighet och tendenser till
konflikt.

Aven om aktdrssamverkan dr problematisk kan den bidra till att iscensit-
ta och strukturera ett gemensamt ldrande i processer dir nya tinkesitt och
strategier kan forankras pa demokratisk grund (capacity building). Den ge-
mensamma kunskap som pd sa sitt byggs upp kan fd bestdende effekter.
Den kan till exempel leda till att de olika aktdrerna positionerar sig och tyd-
liggor sina roller for varandra och att en organiserad aktorssamverkanspro-
cess inte behover leda till sa mycket mer nér den avslutas. Den kan ocksé
leda till fortsatt nitverksarbete och gemensamma lirprocesser, vilket den
tredje delstudien visar exempel pa.

Kvarleva eller samtidsfenomen — historiska aspekter

Avhandlingens andra huvudspér handlar om vilken roll skoltridgdrden har
(och har haft) i relation till skolans uppdrag, organisation och forvaltning.
Redan for hundra ér sedan argumenterades det for skoltridgarden som
verktyg for att frimja aktning for kroppsarbetet och ligga grunden for en
sund karaktir (Arfwedson, 2000; Hartman & Lundgren, 1980; Key, 1995/
1900; Sjoholm, 1923). Men skoltridgarden har i alla tider burits upp av mer
eller mindre ideella krafter — trots genomtinkta pedagogiska och sociala
motiv. Entusiastiska skoltridgdrdsforesprikare (som sillan sjdlva var verk-
samma i skolans vdrld) kan visserligen ha bidragit till utformningen av na-
tionella styrdokument och normalritningar till fordel for tradgardsskotsel
som skoldimne. Men pa grisrotsnivd, i skolans vardagspraktik, har vare sig
skoltradgardsidéerna eller skolanliggningarna mycket sillan nétt upp till de
ideal som malats upp av skoltridgardsforesprakarna genom &ren.”

Under den senaste tvahundradrsperioden har industrisamhallet viaxt fram
pa bondesamhiillets bekostnad, men i sin tur borjat ersittas av ett framvax-
ande informationssamhaille. Samhillet har som en f6ljd av denna utveck-
ling decentraliserats i allt storre omfattning. Kyrkan och staten har ersatts
av kommunerna som skolans huvudmin. Den kommunala forvaltnings-
strukturen har decentraliserats, och detta bidragit till en samhéllsutveckling

o Se till exempel citatet av Olof Eneroth, som han fillde redan 1862 (I, s. 24). Gottfrid Sjo-
holm, som var verksam dryga 50 4r senare, visar tecken p4 lika hanfort engagemang for skol-
tradgérdsverksamheten. Han ansag att tradgardsskotsel i vissa fall var bittre 4n andra dm-
nen: “den (skoltradgarden) fostrar till solidaritet, till samhidllskéinsla; den ger liraren tillfille att
bittre dn i katedern komma underfund med sina barns karaktdir. Slutligen dro arbetets frukter
sddana, att de, trots all ofullstandighet, kunna fd virde for livet, vartill kommer, att skoltrdd-
gdrdsskotseln viicker intresse for tradgdrdsodling i allmdnhet, ett intresse, som pd grund av tids-
forhdllandena bor vinna stérsta mojliga utbredning och intensitet.” (Sjoholm, 1923, 5.67).
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vars omfattning historiskt sett maste betraktas som dramatisk (Wickenberg,
1999).” Denna utveckling har lett till att traditionella expertroller borjat
ifragasdttas och att uppifrandirektiv allt oftare ersitts av lokala, utvecklings-
inriktade och kommunikativa samverkansprocesser (Ljung, 2001; Svensson
et al, 2002).

Aven om argumenten var starka och finslipade har skoltridgérdsverk-
samheten aldrig varit sdrskilt omfattande i antalet aktivitetstimmar riknat.
De har heller aldrig féorekommit pd sdrskilt manga skolor, vare sig i den
gamla folkskolan eller i dagens grundskola®. Aven om en skola har, eller
har haft, tillgdng till en skoltrdadgard sé dr det i regel 1dngt ifrén alla barn pa
skolan som involverats i odlingsaktiviteterna. Den andra delstudien visar
hur samhillsutvecklingen har péverkat skoltridgdrdsverksamheten fran
1800-talets mitt fram till vdra dagar. Den visar bland annat att malet med
skoltradgardsverksamheten har gétt frdn mal till medel. Samhaillets behov
av husbehovsodling var ett viktigt mal for att introducera skoltridgarden
som pedagogiskt verktyg under folkskoleperioden. Efter att i stort sett ha
forsvunnit under 1970-talet, betraktas skoltridgdrdsverksamheten idag
bland annat som ett medel for stadsbarn att fa kunskaper om hur naturen
fungerar och om matens vig frin jord till bord (II, s. 17).

Den andra delstudien visar att skoltradgardsforesprakare i alla tider ar-
gumenterat for att elever med sirskilda behov mar vil av skoltradgdrds-
verksamheten och att de med hjélp av denna har littare for att hinga med i
det ovriga skolarbetet. Min forsta delstudie bekriftar dessa antaganden,
flera informanter ger uttryck for att elever som har svart for sig i det teore-
tiska skolarbetet kan hitta bade mening och en ny roll i skoltradgardsverk-
samheten. Men avhandlingen pekar ocksd pa att skoltridgirden dr en
laranderesurs for alla slags elever oavsett bakgrund eller eventuella handi-
kapp. Ur det praktiska gérandet kan abstrakta kunskaper utvecklas, genom
reflektion 6ver det man gor tillsammans med sin pedagog.

Styrdokumentens inflytande i en decentraliserad skola

Det finns naturligtvis en rad skal till varfor en pedagog viljer att undervisa
pd det ena eller andra sittet, eller varfor vissa platser viljs framfor andra.
Den samhallskultur och de politiska intentioner som ligger bakom rddande
laroplaner kan vara en bidragande orsak till pedagogens val av arbetssitt, i
den utstriackning dessa faktorer ger utrymme for val 6verhuvudtaget. I folk-

®Se Wickenberg (1999), s. 92. Han refererar hir till s. 7 i Richardson, G. (1998). Svensk ut-
bildningshistoria. Lund: Studentlitteratur.

** Grundskolan faller idag inom ramen for det vi ocksa bendmner den offentliga skolan, se till
exempel Lpog4 (1998).
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skolans ldroplaner var det kyrkans syn pa undervisning och vad eleverna
skulle lara sig som linge styrde utformningen och innehallet. Under 1900-
talets forsta halft var det nationalistiska, men ocksa reformpedagogiska,
stromningar som pdverkade styrdokumentens utformning och innehall.

De senaste decenniernas allt mer tilltagande decentralisering av samhal-
lets planerings- och forvaltningskultur har medfort en intressant underme-
ning i intentionerna bakom dagens nationella styrdokument. Under-
meningen dr att regering och riksdag ska sitta upp malen for det svenska
skolvisendet via skollag, laroplaner och kursplaner, men det dr de som vis-
tas i skolan varje dag som har friheten att vilja viagar och metoder for att nd
dessa mal. Det skulle med andra vara fritt fram att anldgga skoltradgardar
och forandra skolgardar f6r dem som vill, sd linge man ser detta engage-
mang som ett medel for att l9sa skolans uppdrag. Intentionerna bakom
liroplanen kan pé s sitt tolkas som att den som vill odla med elever indi-
rekt uppmuntras av liroplanen att gora detta, lika mycket som laroplanen
uppmuntrar andra att vilja helt andra metoder som de finner mer tillfreds-
stallande for att pd sitt sitt 16sa skolans uppdrag. Eller sd viljer man att sat-
sa pd andra metoder eller tekniker i det lokala pedagogiska utvecklingsarbe-
tet, som till exempel andra former av utomhuspedagogik, eller multimedia.

Idag dr skolans uppdrag bredare édn att sikerstélla elevernas inhamtande
av dmneskunskaper. I malstyrningsdokumenten (Lpfo98, 1998; Lpoogs,
1998) betonas bland annat det sociala arbetet; att ldra sig ta ansvar, att kun-
na samarbeta etc. Slutsatsen &r att skoltradgdrden i detta ssammanhang dr en
plats som dr anvindbar i dessa syften.

Likheter mellan skoltrddgdrd och skolgdrd

Den andra delstudien visar att skoltridgarden och skolgarden dr tvd be-
teckningar pa skolans utemiljo som foljts at sedan 1800-talet. Historiskt sett
har begreppen tidvis stitt for samma sak. Framfor allt den tidiga folkskolan
kannetecknas av en attityd till utemiljon dar trad, buskar och tradgardsland
betraktades som sjdlvklara inslag. Utgdngspunkten pé den tiden var att for-
lagga skolbyggnaderna i en tradgard, vilken symboliserade en viktig och
dominerande basniring i samhaillet. Skolans utemiljo betraktades dérige-
nom som en resurs for att formedla kulturarvet till eleverna.” Samtidigt
skulle utemiljon tillfredsstilla andra aspekter i barns fostran, och redan i

®Iden tidiga folkskolan fanns dven ett uttalat behov av att ge lararen odlingsmojligheter
som loneformén (U. Johansson, 1987). Det var naturligt att erbjuda denna formén i skolans
tradgérd, eftersom folkskoleldrarna ofta bodde i tjanstebostad i anslutning till (eller rentav 1)
skolbyggnaden.
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slutet av 1800-talet introducerades lekplanen som foreteelse (Lars Hiertas
Minne, 1890).

I modern tid har man — med avsikt att ge barnen de bésta av forutsitt-
ningar — betraktat lek och idrott som viktigare 4n tridgardsodling. De be-
hov som skolans utemiljo ansdgs fylla for hundra &r sedan har successivt
ersatts av en annan syn pa dess form och funktion. Tradgardstemat som
huvudfunktion ersattes med tiden av andra aspekter; lekmojligheter, siker-
het, trafik, miljo och hilsa/vilbefinnanden 4r nagra av de teman som kan
sparas under andra halvan av 1900-talet (Paget & Akerblom, 2003). Denna
samhillsutveckling har bland annat bidragit till att begreppet skoltradgard
har ersatts av begreppet skolgard som beteckning for skolans utemiljo.

Under de senaste decennierna kan en forskjutning anas i attityderna till
skolans utemiljé som betonar miljéfragor, hallbar utveckling, folkhilsa och
livsstilsfragor. Jag har inte inom ramen for denna avhandling lyckats preci-
sera ndgon alternativ beteckning som fangar dessa, var samtids nya attityder
till och bruk av skolans utemiljo. Internationellt forekommer begreppet
learnscape. Det dr ett spannande uttryck, men det 4r inte sa ltt att finna en
lika traffande motsvarighet pé svenska.

Arbetsplatskulturens inflytande

Den lokala arbetsplatskulturen® ir betydelsefull for om forindrade synsitt
péa verksamheten ska kunna sld igenom eller inte. Denna kan utgora bade
hinder och maojligheter nir en aktor introducerar tanken pé att starta skol-
tradgardsverksamhet. Avhandlingen pekar pa att arbetsplatskulturen spelar
en nyckelroll, eftersom: 1) den tolkas pd ett invant sdtt av den som ar del av
den; 2) det kan innebira en trygghet att strava efter att bevara denna kultur
som den &r; samt 3) ndr den utsitts for utmaningar och storningar kan det
ge upphov till kinslor av osikerhet och otrygghet. Den tredje delstudien
vicker fragan, om ett socialt system kan utvecklas om det inte utsitts for
storningar, dven om dessa storningar skulle uppfattas som péfrestande
bland aktorerna i den sociala praktik som utsitts for dem. I Giddens-
perspektiv kan det inte det (Calander, 1999).

For att astadkomma foriandring fordras ofta en forméaga att bryta vanans
makt — pd samhillsnivé, pa den lokala skolans/arbetsenhetens niva och pé
den individuella nivdn (Denvall & Salonen, 2000). Hur ska man kunna for-
sta mera av vad som gor att vissa aktorer inte vill utmanas i nya arbetsfor-
mer? Vad dr det som gor att andra till synes brett och villigt later sig utma-
nas — till exempel pedagogerna i den inledande vinjetten som later sina ele-

o Arbetsplatskultur forklaras i fotnot 20, s. 33.
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ver transportera pumpor over hela skolgdrden for att sedan skira sonder
dem i klassrummen? Svaret pa detta kan sokas genom att studera proble-
matiken i ett system-aktorsperspektiv (se diskussion och figur 1 pd s. 31ff).

Lat mig borja med ett jordnidra exempel: En kommentar som sannolikt
kdnns igen av den som ér van vid att vara ute med sina elever dr "Ska du
vara ute nu igen, hur ska du dd hinna med att undervisa?”. Den erfarne kan
skratta dt detta slags kommentarer, samtidigt som det indikerar att den som
gar ut uppfattas géra ndgot som bryter mot det gingse monstret. Hos
andra, som inte dr sd vana, kanske nyfikenheten for utomhuspedagogiken
dndd finns dir — men samtidigt en allmin osdkerhet pa vad laroplanen,
kursplanerna, kollegerna och kanske ocksd skolledningen kan ha fo6r “in-
vindningar” mot att undervisa utomhus. Nyfikenheten finns, men véigar
man verkligen hoppa pa det dir nya skolgardsutvecklingsprojektet som en
av kollegerna berittade om hiromdagen? Det skulle ju faktiskt — kanske,
kanske — kunna leda till att den diar hemliga drommen man bér pa kunde
forverkligas. Men dnda...

Den frdga jag stiller mig i detta sammanhang &r: Vilka strukturella be-
tingelser inverkar pd de stillningstaganden som pedagoger gor, individuellt
eller i grupp, och som styr deras handlingar nir det giller att genomfora
eller inte genomfora utomhusaktiviteter?

Som jag visade pa s. 31 kan Giddens struktureringsteori vara ett stod for
att forstd de aktorer som ger uttryck for att de upplever sig vara fast i en
himmande struktur ndr de vill starta skoltradgardsverksamhet eller pa
andra sitt ta initiativ till att utveckla skolans utemiljo.

Som den historiska analysen (II) visade fick skoltradgardsverksamheten
inget allmint genomslag trots de detaljerade anvisningarna i dmnet trad-
girdsskotsel i liroplanerna 1900 och framat.” Skirskadas dagens liroplaner
(Lpfo98, 1998; Lpog4, 1998), som innehéller de spelregler som dagens peda-
goger ska halla sig till, saknas visserligen helt anvisningar om odling, men &
andra sidan ldgger den inga som helst hinder i vigen for var, eller med vilka
metoder, eleverna undervisas.” Trots att det inte finns nigra hinder i dessa
styrdokument har skoltrddgardarna inte blivit vanligare dn de ar. Det tycks
finnas en hammande struktur oavsett vad som stér i liroplanerna.

7 De forsta detaljerade anvisningarna f6r &mnet tradgardsskotsel infordes i den normalplan
som publicerades 1900. De sista anvisningarna publicerades i 1955 &rs undervisningsplan
(Undervisningsplan, 1955). Odling forsvann i princip helt i 1960-talets bigge laroplaner
(Lgr62, 1962; Lgr69, 1969), men kommenterades pa nytt i Lgr 8o, ddr man till exempel lyfter
fram att eleverna pé mellanstadiet ska gora forsok med odling av vixter och véird av djur
(Lgr8o, 1980, s. 117).

o Jamfor Andersson et al (1999).
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Lat oss nu betrakta skolan som socialt system. Sociala system kdnneteck-
nas av strukturerande egenskaper (se figur 1, s. 32). De aktorer som verkar i
systemet handlar med utgédngspunkt i ”vad som géller” pé deras arbetsplats.
Bedrivs skoltradgdrdsverksamhet 4r det for att aktorerna i skolan upplever
att sddan verksamhet dr sanktionerad och att de strukturerande betingel-
serna ddrigenom legitimerar skoltradgdrden som pedagogisk resurs.

Den strukturella nivdn kan pa sa sitt forstas som ett slags regelverk — utan
att ndgra regler for den skull dr formulerade. Alla aktorer pé skolan kanske
inte upplever skoltradgdrden pa samma sitt, vissa kan till exempel ta av-
stand fran den genom att de tolkar de strukturerande betingelserna annor-
lunda.

Arbetsplatskulturen péd en skola kan till exempel uppfatta att skoltrad-
gardsverksamheten ér legitimerad (det dr ok att odla), men pa en annan
kan det vara tvirtom (vi méste ju hinna undervisa). A andra sidan kan man
tidnka sig att &ven om pedagogerna i en skola tycker det dr ok att odla, kan
fastighetsforvaltningen och/eller skotselentreprendrerna sitta kdppar i hju-
let (sa har vi aldrig gjort forut, det far vi inte betalt for, vi har minsann an-
nat att gora). I dessa arbetsplatskulturer giller andra normer (se figur 1).

I det liget kan aktorssamverkansprocesser vara en mojlighet for en ar-
betsplatskultur att synliggéra vad problemen egentligen bestar av. Aktors-
samverkan kan anvindas for att ligga grunden for en tillitsfull praktikge-
menskap dir deltagarna kan precisera och bearbeta de viktigaste stoteste-
narna, samt ligga fast lampliga strategier och handlingsplaner for att ut-
veckla verksamheten i de riktningar som akt6rerna finner relevanta och
mojliga, se ndsta avsnitt.

Skoltradgérden som plats utvecklas som en konsekvens av hur den an-
liggs, skots och anvdnds. Man kan tinka sig att detta paverkar flodet av
handlingar (vilka konstituerar det sociala systemet) genom att den relation
som utvecklas till platsen paverkar valet av dessa handlingar. Till exempel
skulle ett lyckat odlingsresultat (till exempel vinjettens pumpor) kunna 6ka
tilliten till interaktionen med platsen, medan motsatsen — missvaxt — skulle
kunna leda till minskad tillit till interaktionen. Blommor hjilper, ogris
stjdlper. Men detta dr forstds avhingigt av vilken forebild vi har av vad en
tradgard ska vara. Forestillningen om att en tridgard ska vara en prunkade
kolonilott gor att man betraktar ogrds med andra 6gon dn den som har
andra forebilder.”

Idag ér den enskilda skolan i hog grad utlimnad &t att sjilv bana vag for
verksamhetsutvecklingen och hitta de partners man behover i detta arbete.
Aven om detta kan upplevas som att simma pé djupt vatten, visar bdde den

% tradgérd som forebild utvecklas utforligare i appendix I, s. 101, 141.

88



forsta och tredje delstudien att aktorssamverkan kan bidra till lokala pro-
jekt dir man fangar upp initiativ fran flera hall. Initiativen behover inte
bara komma fran skolan. Den historiska analysen (II) visade att det alltid
har funnits krafter utanfor skolan som argumenterat for att utveckla skol-
tradgarden som pedagogisk resurs. Men dessa aktorer har sillan konkret
involverats i skolans lokala utvecklingsarbete. Bide den forsta och tredje
delstudien visar ddremot att nir aktdrer som kan “gréna” frdgor” involve-
ras och inser att skolgarden dr en pedagogisk resurs — da kan de stilla sin
kompetens till forfogande pa nya sitt i lokala skolgérdsutvecklingsproces-
ser. Aven om det dr mycket vanligt att pedagoger, elever och forildrar tar
dessa initiativ, och mindre vanligt att exempelvis fastighetskontoret gor det,
sker idag en utveckling ddr kommuner i Sverige borjar visa intresse for att
utveckla strategiska riktlinjer och program for skolgardsutveckling. En in-
tressant framtida forskningsuppgift borde vara att undersoka omfattningen
av, inriktningen pa och effekterna av dessa initiativ.

Aktorssamverkan — kommunikativa aspekter

Avhandlingens tredje huvudspér koncentreras till fragestdllningen vilka or-
ganisatoriska och forvaltningsmassiga forutsittningar som bor uppfyllas for
att skolans utemiljo ska kunna utvecklas till en mer dandamalsenlig resurs
for larande, lek och rorelse. En generell poing med aktorssamverkan i det
hir sammanhanget dr att den kan bidra till att bredda och férankra forsta-
elsen for skolans utemiljo bland dem som berors av den i sin yrkesvardag.
Forutsdttningen dr att denna samverkan bedrivs i sidana former att tilliten
till interaktionen kan vidmakthallas eller 6ka (Hallgren, 2003). Avhandling-
en visar att framtidsverkstdder kan vara ett konstruktivt bidrag i den rikt-
ningen, och att aktorssamverkan pa sa sitt kan resultera i konkreta hand-
lingsplaner for lokal skolgdrdsutveckling som dessutom kan omsittas i
praktisk handling (III).

Redan i den forsta delstudien indikerades vad samverkan med olika akto-
rer i samhillet utanfor skolan kan innebira for skoltradgdrdsverksamheten.
Pensionirer, forildrar och parkforvaltningar var i det arbetet vanligast som
samarbetspartners. Med utgangspunkt i denna delstudie antogs att aktors-
samverkan dr ett medel for skolor i gemen att utveckla skolans utemiljo
som pedagogisk resurs. Aktorssamverkan har ovan diskuterats i perspektiv
av gemensamt larande och arbetsplatskulturens inflytande pa dialogbasera-

” Till exempel forildrar, tradgardsforeningar eller de som professionellt skéter och forvaltar
skolans utemiljo.
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de samverkansprocesser. En foljdfraga till detta resonemang ér: Varfor skul-
le pedagoger och andra aktorer intressera sig for att delta i samverkanspro-
cesser kring forvaltning och skotsel 6ver huvud taget?

Gemensamt handlingsutrymme

En utgdngspunkt i den tredje delstudien var den upplevda brist pa rdd och
stod i grona fragor som mdlas upp som centrala stotestenar bland dagens
pedagoger (se s. 26). I intervjuundersokningen visades att informanterna
hade uppfattningen att skoltridgdrden skulle anvindas mer aktivt som pe-
dagogisk resurs bara dessa stotestenar var undanrdjda. Senare analyser av
materialet visade dock att det som informanterna sa i intervjusituationerna
ofta bottnade i deras allmédnna osikerhet pa undervisningssituationer i sko-
lans utemiljo eller hur skoltridgarden skulle kunna anviandas i praktiken.

Den tredje delstudien pekar pa att aktorssamverkan kan bidra till att
overbrygga sddan osdkerhet och skapa handlingsutrymme for att utveckla
skolans utemiljo. Samtidigt pekar avhandlingens forsta och tredje delstudie
pd att man genom att engagera sig i aktorssamverkan utsitter sig for risken
att paverkas i sina uppfattningar om sin egen yrkesroll.”

Detta kan leda till att man vinder processen ryggen, att man glatt antar
utmaningen, eller (och kanske mer realistiskt) ndgonting ddremellan. Den
forsta delstudien visar till exempel att pedagoger som inte tidigare odlat
med elever utmanas i sin kunskapssyn nir de borjar med skoltradgérds-
verksamhet. De dventyrar ddrmed sin invanda yrkesroll. Men aktorssam-
verkan kan ocksa bidra till att man far perspektiv pé sin egen yrkesroll sam-
tidigt som man uppmirksammas pd vad andra kan. Féordomar om varandra
sdtts pd prov om akt6rerna har tillit till interaktionen.

P4 sd sitt indikerar avhandlingen att interaktionen i lokala skolgérdsut-
vecklingsprocesser kan leda till en ny syn pd varandras kompetenser och
yrkeskunskaper. Detta kan i sin tur resultera i att aktorerna utvecklar ett
gemensamt forhdllningssitt till den problematik som man samverkar kring
— i mina fall planerare, fastighetsforvaltare, skotselentreprendrer och peda-
goger som samverkar kring skolgdrdsutveckling inklusive skoltradgérds-
verksamhet. Men det dr ldngt ifrdn sjilvklart att aktorssamverkan ar fram-
gangsrik for alla som deltar i processen. Det ér langt ifrdn alltid som alla har
samma uppfattning om intentionerna med processen, och dven om négra
aktorer upplever att de fir ut ndgot konstruktivt av att medverka sa giller
detta inte alla.

" Se diskussionen om arbetsplatskulturers inflytande pé s. 33.
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Framtidsverkstaden som metod

I avhandlingsarbetet undersoktes framtidsverkstaden som pedagogisk me-
tod for att skapa gemensamma plattformar fér moéte, dialog och gemen-
samt lirande. Metoden ir eft sitt att iscensitta, strukturera och fokusera
aktorssamverkansprocesser. Den bygger péd utvecklingsinriktat, gemensamt
lirande ddr, i det hidr fallet, foretradare fran olika yrkesgrupper med an-
knytning till skolans fysiska miljo samverkar.

Metoden dr dock inte oproblematisk, eftersom den bade kan leda till kon-
sensus och konflikt. Den stdller krav pa deltagarnas férmaga att lyssna och
ta in de andras synsitt. I det hér fallet upptriddde flera situationer dir me-
ningsskiljaktigheter kom i dagen. De konflikttendenser som uppstod i
framtidsverkstdderna kan samtidigt tolkas som att det sociala systemet ut-
sattes for storningar. Delstudien pekar pd att framtidsverkstadsledningen
genom att i dessa ligen stimulera kommunikationen (som i Giddens-
perspektiv star for en del av det stindiga flode av handlingar som konstitue-
rar systemet, se figur 1, s. 32) sd kunde nagra av dessa storningar i systemet
upptickas och redas ut. Bara att ligga ett forslag (borde vi inte bygga om
var skolgard) kan leda till sidana storningar (vad dr det frigan om, ska vi
hinna med detta ocksd), vilket ddrigenom innebir att de strukturella be-
tingelserna utmanas i den arbetsplatskultur dér stérningen uppstar.

Om storningen uppfattas positivt kan den direkt ses som en mojlighet att
utveckla verksamheten. Detta bygger pa ett oppet forhdllningssatt till sy-
stemets tillgdngar av regler och resurser. Men storningar uppfattas sillan
som positiva av alla i den sociala praktik som utsitts for den, och alla akto-
rer behover inte dela uppfattningen om vilka regler och resurser som ér de
mest anvandbara i sammanhanget. Men vi kan inte komma ifran att det dr
hos aktorerna som mojligheterna finns. De har de kulturella verktygen, de
har makten att fordndra — men de har ocksa mojligheten att vidmakthalla
(konservera) den sociala praktik i de dr en del av.

Att studera resultat av aktorssamverkan

Aktorssamverkan vicker fradgan om hur man kan skaffa sig en uppfattning
om vad det lirande som sker i interaktionen resulterar i. F6ljande principer
kan vara anvindbara for att diskutera denna aspekt; formaliserade avtryck
av den samverkan som &dger rum, eller har dgt rum; tillit till interaktionen;
respektive ett forandrat deltagande i en social praktik.

Mialet for aktorssamverkan dr okad grad av samforstand respektive verk-
samhetsutveckling (Svensson et al, 2002). Ett tecken pa att sd har skett bor-
de rimligen vara formaliserade avtryck av olika slag, till exempel forslag till
(eller genomforda) organisationsforindringar, forandrade arbetsbeskriv-
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ningar, justerade styrdokument och/eller ekonomiska prioriteringar. Dessa
ar ofta satta pd print och kan utgora tydliga uttryck for hur en samverkans-
process utvecklas. P4 samma sitt kan franvaron av formaliserade avtryck
vara ett tecken pd att samverkansprocessen inte fungerar och att tilliten till
interaktionen minskat (Hallgren, 2003).

Genom att undersoka tilliten till interaktionen i interaktiva samverkans-
processer kan man skaffa sig en uppfattning om det lirande som 4dger rum i
dem. P4 s sitt kan engagemanget for den gemensamma uppgiften precise-
ras. Det dr den gemensamma upptickarlustan som forenar och gor att den
gemensamma kunskapsbildningen fungerar, framhaller Lennart Svensson i
Svensson et al (2002), s. 15. Detta forutsitter dock aktérernas tillit till inter-
aktionen. De aktorer som ldmnar den gemensamma processen kan pd mot-
svarande sdtt vara ett tecken pd tillitsminskning till interaktionen. Den
tredje delstudien visar exempel péd bade tillitsminskning och tillitsékning.
Att det kom betydligt firre deltagare pd framtidsverkstidernas uppfolj-
ningstriffar dn under starttriffarna (se tabell 3 och 4, s. 66) kan vara ett
tecken pa tillitsminskning, men andra tolkningar kan inte uteslutas, till ex-
empel andra moten och arbetsuppgifter som maste prioriteras, tandlakar-
besok och liknande.

Ett tredje sitt att skaffa sig en uppfattning om effekten av aktérssamver-
kan dr att reflektera 6ver graden av fordndrat deltagande i en social praktik
(Carlgren, 1999). I den tredje delstudien undersoktes framfor allt vad som
skedde under de organiserade triffarna som arrangerades inom delstudiens
ram. Organiserade tréffar dr en central del av en samverkansprocess. Samti-
digt finns vardagen alltid kvar ndr man limnar dessa sammankomster, en
vardag dir de olika aktorerna (pedagoger, planerare, forvaltare och entre-
prenorer) maste hantera sina nyvunna erfarenheter tillsammans med kolle-
ger som inte deltagit i aktérssamverkan.

Aktorer som fortsdtter sitt engagemang dr ett tecken pa att de fortfarande
har tillit till processen. Deras engagemang kan péverka deras handlingar. I
den utstrackning man kan konstatera hur attityder till, handlaggning av och
planering av skolgdrdsproblematiken har forandrats i samband med péga-
ende eller genomford aktorssamverkan, kan detta ses som tecken pa ett for-
andrat deltagande i en social praktik. Detta dr i sin tur &r ett resultat av
samverkansprocessen. Skotselentreprendren i den inledande vinjetten far
hir utgora exempel — han forhaller sig pa ett nytt sitt jaimfort med tidigare
till den uppgift han har pa skolgarden.

Vad som sker mellan och efter de organiserade triffarna — savil inom
som mellan de i processen representerade arbetsplatskulturerna — &r bety-
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delsefullt for hur detta fordindrade deltagande utvecklar sig, men svart for
en forskare att ha dverblick over.”

Nir framtidsverkstdderna i Lund och Uppsala introducerades var ménga
aktorers uppfattning den att skolgdrden framfor allt ska vara en plats for lek
och rekreation. Hir skedde en attitydforandring under processens gang.
Den tredje delstudien pekar pd att deltagarna delvis utvecklade en mer ny-
anserad bild av andra aktorernas yrken och kompetenser. Man borjade till
exempel anvdnda varandras fackuttryck. Bland aktorerna fran den tekniska
sidan konstaterades ett okat intresse for att pd nya sitt kunna bistd i den
skolgdrdsutveckling som efterfrdgades i samverkansprocessen.

Framtidsverkstdderna kunde i det har sammanhanget bidra till att aktorer
i samhillet utanfor skolan, savil som pedagogerna sjilva, borjade betrakta
skolans utemiljo som ett pedagogiskt rum. Tillsammans lade de grunden
till ett nytt forhéllningssatt till skolans utemilj6. Aktorer frdn den tekniska
sidan som traditionellt sett har ansvar for att sikerstilla tillgaingen pd lamp-
liga rastmiljder, bollplaner och lekredskap. Framtidsverkstaden ledde till att
dessa aktorer i hogre utstrackning dn tidigare integrerade utemiljons peda-
gogiska forutsittningar i detta ansvar.

Avhandlingen visar att de nya kunskaper som aktorerna skaffade sig i
framtidsverkstdderna delvis avspeglas i ett forindrat deltagande. Aven de
aktorer som inte till kom de uppfoljningstriffar som avslutade framtids-
verkstidderna ir ju ett exempel pa forandrat deltagande. En orsak till att de
inte kom kan ha varit ointresse for fortsatt den gemensamma lidrprocessen,
deras tillit till interaktionen hade avtagit. Flera andra orsaker &dr forstds
tankbara, till exempel andra méten och arbetsuppgifter som maste priorite-
ras, tandlakarbesok och liknande. Men sannolikt resulterade deltagandet i
framtidsverkstiderna inte i nagra storre forandringar i engagemanget for
skolans utemiljo hos flera av aktorerna. For flera av dem fortskrider arbetet
formodligen mer eller mindre som vanligt.

Men det hir slaget av aktorssamverkansprocesser kan ocksé leda till be-
stdende forandringar pa andra sitt. Till exempel ledde fastighetsavdelning-
ens medverkan i framtidsverkstaden i Uppsala till att ekonomiska resurser
kunde frigoras inom skolgdrdsskotseln. Resultatet blev att alla skolor, efter
samrdd med berord skotselentreprenér, idag kan fa hjalp med skotselinsat-
ser som skolan anser att den behover for att gynna pedagogiska verksamhe-
ter i skolans utemiljo. I Lund resulterade samverkansprocessen i ett nit-
verk, som fortsatte sitt arbete efter det att framtidsverkstiderna avslutats
— vilket bland annat resulterade i ett manifest med sju mal f6r kommunens
skolgdrdar. Dessa mal har direfter blivit formaliserade avtryck, dels i kom-

72 . . . .
Se vidare diskussionen om min roll som forskare, s. 67.
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munens Gronstruktur- och naturvdrdsprogram (Lunds kommun, 2003), dels
i det lokala utbildningspolitiska programmet.

En slutsats av framtidsverkstdderna ér att den tid som avsitts for aktors-
samverkan i sig dr betydelsefullt. Organiserad aktorssamverkan innebdr att
tid avsitts for gemensam dialog mellan aktorer, som annars inte har dialog
med varandra. En annan slutsats dr att framtidsverkstaden kan vara en
praktiskt pedagogisk metod for skotsel- och forvaltningsproblematiken att
utgora ingdngar i kommunikativa planeringsprocesser kopplade till lokal
skolgardsutveckling.
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Forutsattningar for skoltradgardsverksamhet

Mot bakgrund av avhandlingsarbetet reflekterar jag hir 6ver nagra centrala
forutsattningar som bor vara uppfyllda for att skolan ska kunna utveckla
utemiljon till en mer dndamaélsenlig resurs for larande, lek och rorelse.

Kunskaper om tridgardsodling

Centralt for att skoltradgardsverksamhet ska kunna fungera dr att de som
bedriver den har tillgang till kunskaper om odling. Idag dr det inte sjalvklart
— och har kanske aldrig varit (II) — att man som pedagog har de kunskaper
som behovs. Utan odlingskunskaper kan man som pedagog kdnna sig osi-
ker pd att vilja odla med elever. Den forsta delstudien visar hur samverkan
med odlingskunniga aktorer i samhillet utanfoér skolan kan bidra till att
pedagogen littare kan koncentrera sig pa det tematiska och dmnesmaissiga
utbytet av skoltridgirdsverksamheten. Samma delstudie visar exempel pé
hur pedagogernas kunskapsbrist blev en anledning till att etablera kontak-
ter med aktorer som behirskar grona fragor. P4 motsvarande sitt kan de
svarigheter som en pedagog upplever, till exempel om det grona kompe-
tensstodet skulle upphora, mycket vil leda till att skoltradgardsverksamhe-
ten avvecklas.

Avhandlingen visar att det dr svdrt att starta och bedriva skoltradgdrds-
verksamhet utan kunskaper om triadgérdsodling. Den situation som skild-
ras i vinjetten illustrerar att det fordras sdvil grundlidggande fysiska forut-
sattningar for odling (jord, gddsel, vatten, eventuella inhidgnader), som
kunskaper om odling. P4 skolan i fraga fanns en extern resurs som fungera-
de som bollplank, odlingsrddgivare och maskinfoérare niar det behovdes.
Olika varianter av sddant externt kunskapsstod kan bidra till att skolan inte
behover kidnna att den maste kunna allt om odling i sina egna led.

En forutsittning for att bedriva skoltridgdrdsverksamhet dr att skolan
tillfors de kompetenser som saknas for att skoltradgdrdsverksamheten ska
kunna bedrivas med kontinuitet, pA motsvarande sitt som skolan har si-
kerstillt att andra pedagogiska verksamheter i skolan har sidan basforsorj-
ning.
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Utbildningsbehovet

En central forutsittning for att kunna etablera bestdende skoltridgérds-
verksamhet dr att de som vill bedriva denna kan erbjudas adekvat utbild-
ning. For att detta ska vara mojligt maste resurser tillforas, sa att skolan kan
utveckla savil den fysiska miljon som sitt forhdllningssdtt till vad verksamhe-
ter i utemiljon kan betyda for lirande, lek och rorelse. Ur ett nationellt per-
spektiv borde det vara angeldget att skapa resurser for att stimulera de pe-
dagoger som vill odla med elever eller pd andra sitt bredda anvindningen
av skolans utemiljo med pedagogiska fortecken.

En forutsittning ar att lirare, fritidspedagoger och skolledare kan skaffa
sig nya kunskaper for att kidnna storre tillit till skoltradgardsverksamhet
som komplement till andra undervisningsmetoder. Ett sitt skulle vara att
erbjuda utbildningsmojligheter for att utveckla lirande, lek, rorelse och
kreativitet i skolan. Savil fortbildning som grundutbildningarna till lirare
skulle behova utvecklas for att sikerstilla skoltridgirden och skolans ute-
milj6 som naturliga alternativ i floran av olika pedagogiska rum i skolan.
Andra stimulansdtgirder kan vara ett nationellt investeringsprogram for
skolgdrdsupprustning.

Hir behovs vidare forskning om vilka slags investeringar som kan vara
mest relevanta i relation till skolans organisation, férvaltning och pedago-
giska uppdrag.

Grinsoverskridande praktikgemenskaper

Avhandlingen visar att framtidsverkstdder och andra organiserade former
for decentraliserat, utvecklingsinriktat och gemensamt lirande kan bidra
till att inforliva odlingskunskaper i en skolas undervisningskultur. En gene-
rell podng med decentraliserade samverkansprocesser ér i det hdr samman-
hanget att de kan bidra till att bredda och forankra forstaelsen for skolans
utemiljo bland dem som ber6rs av den i sin yrkesvardag. Forutsattningen ar
att denna samverkan bedrivs i sddana former att tilliten till interaktionen
kan vidmakthallas eller 6ka (Hallgren, 2003). Den tredje delstudien visar att
framtidsverkstader kan vara ett konstruktivt bidrag i den riktningen. Ndgon
form av samverkansprocess med deltagande skolledare, pedagoger, fastig-
hetsforvaltare, skotselentreprenorer, skolplanerare och andra aktérer med
koppling till skolans utemiljo ér en forutsittning for att utvecklingsarbetet
kan resultera i konkret skolgardsutveckling. Har spelar handlingsplaner en
central roll. Centralt for att dessa handlingsplaner ska omsittas i praktisk
handling dr att de dr demokratiskt beslutade och forankrade bland dem
som berors av besluten.
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Aktorssamverkan kan leda till att etablera praktikgemenskaper tvirs over
traditionella forvaltnings- och organisationsgrianser. Avhandlingen visar
hur framtidsverkstaden kunde ligga grunden till att samverkansprocessen
kunde leva vidare nir sjilva framtidsverkstaden avslutades. Aktorssamver-
kan over traditionella grianser kan ses som en forutsittning for att de kun-
skaper som aktorerna utvecklar tillsammans i gemensamma larprocesser
ska kunna bli en reell tillgdng for skolan. Forvaltare och skotselentreprens-
rer fortsitter knappast att skira ned alla buskar till marken om de i dialog
dem som anvinder miljon har fatt nya insikter om utemiljons pedagogiska
mojligheter (som i den inledande vinjetten).

Gemensamma larprocesser kan med andra ord ge perspektiv bade pa den
egna och pa andra aktorers yrkesroller. Detta kan vara framgangsrikt under
forutsattning att de som deltar i dem har tillit till interaktionen, det vill siga
fortroende for att processen ska leda till ndgot béttre. Har man fortroende
for processen dr det darfor inte lika viktigt om man 4r oense med andra
aktorer. Genom att man har fortroende for processen finns ocksé en tillit
till att man kan l6sa de problem som det rader oenighet kring.

Avhandlingen pekar pé att framtidsverkstider i detta perspektiv kan ses
som en pedagogisk metod for att ligga grunden for en (kontinuerlig) dialog
mellan aktorer frdn olika sociala praktiker som har ett gemensamt problem
de vill 16sa. I det hiar avhandlingsarbetet visade det sig att skotsel- och for-
valtningsfrdgorna fungerade som ingdng for att utveckla verksamheter i
skolans utemiljo, driftsfrigorna var branslet som tillférdes brasan.

Skolans pedagogiska infrastruktur

P4 de skolor dir man ser skoltradgdrdar och grona skolgardar” som bidrag
i arbetet med att l9sa skolans uppdrag kan de vara en viktig resurs. Pé sko-
lor med tillgdng till denna resurs erbjuds den pedagogiska verksamheten
ytterligare platser for lirande, innehall i lirandet och sitt att lara. Tillsam-
mans med skolans klassrumsstruktur och fysiska miljo i 6vrigt bidrar skol-
tradgdrden och skolans utemiljo till en dkad variation i skolans pedagogiska
infrastruktur. En forutsittning dr att skolans utemiljo, inklusive skoltrad-
girden, betraktas som pedagogiska rum. Precis som fallet 4r med skolans
pedagogiska rum i ovrigt, bor skolans utemiljo, inklusive skoltradgérden,
forses med de fysiska, personella och organisatoriska forutsattningar som
gor dessa miljoer andamadlsenliga for lirande, lek och rorelse. Sa ér inte fal-
let idag nir det giller skolans utemiljo jamfort med annan infrastruktur
som institutionaliserats for att underlitta skolans arbete — som vatten, vir-
me och elektricitet, datorstdd och biblioteksfunktioner.
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Forutsdttningar for att skoltradgarden och skolans utemiljé ska kunna in-
forlivas som naturliga, attraktiva och anvidndbara pedagogiska rum i sko-
lans pedagogiska vardag, ér att resurser stillas till skolans férfogande. Dessa
resurser kan vara av olika slag (inte bara ekonomiska), och ska bland annat
kunna anvidndas for att dtgdrda brister i utemiljon. De bor bidra till att lag-
ga grunden for en hallbar organisation och anvindning av skolgdrden som
pedagogisk resurs samt, inte minst, mojliggora skoltradgardsverksamhet for
den som vill. Avhandlingen visar att sddana resurser inte nddvandigtvis
handlar om finansiella medel, utan lika garna om personella resurser och
omprioriteringar i befintlig verksamhet.

Nir det giller de personella resurserna pekar avhandlingen pa att den lo-
kala arbetsplatskulturen dr ett storre hinder dn de regler och resurser som
styr skolans verksamhet. De formella styrdokumenten legitimerar snarast
skoltradgarden som verktyg for att uppfylla de nationella mélen f6r skolan,
under forutsittning att de pedagoger som viljer denna vig gillar metoden.
Hir behovs aktorer som kan tydliggora dessa mojligheter, och underlitta
for skolan att se den fysiska miljons koppling till skolans uppdrag i vid be-
mirkelse. Forvaltare, skotselentreprendorer, planerare och andra aktorer, till
exempel inom olika intresseorganisationer, dr i detta arbete virdefulla re-
surser.

En av de viktigaste forutsittningarna for att skoltradgarden och skolgér-
den ska fungera ar att pedagogerna bade vill anvinda dem och anvinder
dem i skolans verksamhet. Det ricker med andra ord knappast med inve-
steringar i skolans “grona” infrastruktur for att fa fler pedagoger att bedriva
pedagogiska verksamheter i det fria. Forutsittningen ér att det finns peda-
goger som vill arbeta i det fria.

Trots att lek och idrott har en uppmirksammad position i samhillet kvar-
star faktum att stillasittande och déliga matvanor leder till alltjamt 6kande
ohilsotal bland barn och ungdomar (SIH, 2005).” Den politiska viljan till
forandring pa dessa omraden &r pétaglig (Regeringen, 2005). Skolans ute-
miljo kan i detta perspektiv vara en viktig arena for en sund utveckling.
Genom att skoltrddgdrden finns utomhus sd bidrar den till fler och naturli-
ga anledningar till utevistelse. Man maste ga ut for att skota om och ta an-
svar for sina odlingar. Forutsittningen 4r att man sitter virde pa denna
mojlighet. Tradgdrdsarbete beframjar kroppsrorelse och baseras pa att re-
gelbundet aterkomma till sina odlingar for olika tradgardsarbeten och akti-
viteter.

7 Se fotnot 8,s.18.
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Det finns naturligtvis en mojlighet att ett allt for intensivt utnyttjande av
skolans utemiljo i den pedagogiska verksamheten kan ga ut 6ver barns och
ungdomars lekmojligheter och fria umginge med varandra (Lindblad,
1993). Det kan ocksd finnas skil att anta att den glidje som manga elever
visar nir de undervisas utomhus kan vara ett uttryck for nyhetens behag.
Om all verksamhet skulle forlaggas utomhus skulle sannolikt traditionella
undervisningsmetoder med klassrummet som bas kunna utvecklas till ett
efterfrdgat alternativ pd motsvarande sitt som utomhuspedagogiken idag
efterfragas av en del. Det idr viktigt att utveckla ytterligare kunskaper om
skolans utemiljo i dessa perspektiv.

Internationellt har studier gjorts for att finga upp elevernas uppfattningar
om och erfarenheter av skoltradgdrdsverksamhet, se till exempel Johnsson
(2001) .”* Mitt avhandlingsarbete har dock koncentrerats till vuxnas upp-
fattningar om elevers lirande. Att involvera barn och ungdomar i kun-
skapsutvecklingen om sociala och kognitiva effekter av skoltradgardsverk-
samhet och lokal skolgdrdsutveckling dr ett omfattande och komplext om-
rade som kan problematiseras och belysas utifran flera olika infallsvinklar.
Det dr darfor viktigt med ytterligare forskning for att férdjupa kunskapen
om vad skolans utemiljo betyder for den malgrupp som den beror allra
mest.

’* En effekt av framtidsverkstaden i Uppsala blev ett nytt projekt, ddr elever deltar i interakti-
va, gemensamma larprocesser med pedagogerna pa skolan, forvaltare, skotselentreprenor
samt den landskapsarkitekt som kontrakterades for att ta fram ritningsunderlag for om-
byggnaden (I, s. 11). Detta projekt ingér i ett pdgdende avhandlingsarbete vid institutionen
for landskapsplanering Ultuna, SLU (Paget, 2004).
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Appendix I-111

Avhandlingen baseras pa f6ljande tre delstudier:
I. Akerblom (2003). Tréidgdrd i skolan — skola i triadgdrden. Om skoltréid-
gdrdens funktion och betydelse i ett plats- och ldrandeperspektiv. Licentiat-

avhandling, Movium Rapport 1:03. Alnarp: Movium, SLU.

I1. Akerblom (2005). Footprints of School Gardens in Sweden. Journal of
Garden History 32(2) (in press).

I11. Akerblom (2005). Capacity Building for School Gardening: A Swedish
Case Study. Canadian Journal of Environmental Education, 10 (in press).
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